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Abstrak

Laporan Dinas Pendidikan Propinsi Aceh menunjukkan prestasi pembelgjaran Sains-
fizik dalam kalangan pelgjar sekolah menengah pertama (SMP) di Aceh Indonesia
masih di tahap rendah. Walaupun teknologi maklumat dan komunikas telah
berkembang, namun belum ramai guru yang menggunakan kaedah pengajaran dan
pembelgaran berbantukan komputer (PPBK). Kgjian ini bertujuan untuk mengenal
pasti kesan utama kehadiran guru dan tahap pencapaian pelgar serta kesan interaksi
kehadiran guru dan tahap pencapaian pelgar keatas prestasi pembelgaran Sains-
fizik. Kgjian ini juga mengena pasti hubungan antara kemahiran pembelgjaran dan
sikap pelgar dengan prestasi pembelgaran Sains-fizik. Reka bentuk kajian ini iaah
eksperimen yang menggunakan faktorial 2 x 2. Dua pembolehubah tidak bersandar
iaitu kehadiran guru dan tahap pencapaian pelgar, serta satu pembolehubah
bersandar iaitu prestasi pembelgaran Sains-fizik terlibat dalam kajian ini. Seramai
68 pelgjar terlibat dalam ujian pasca dan soal selidik. Dapatan kajian menunjukkan
kesan utama kehadiran guru dan tahap pencapaian pelgar adalah signifikan.
Kumpulan pelgjar yang ada guru mencapai prestasi lebih baik daripada kumpulan
pelgjar yang tidak ada guru. Begitu juga pelajar yang berprestasi tinggi menunjukkan
pencapaian yang lebih baik berbanding dengan pelgjar berprestasi rendah. Dapatan
kgian juga menunjukkan hubungan positif yang signifikan antara kemahiran
pembelaaran dengan prestas pembelgjaran Sains-fizik. Hubungan antara sikap
pelgar dengan prestasi pembelgaran Sains-fizik bagi kumpulan yang ada guru juga
didapati signifikan. Kehadiran guru dan tahap pencapaian pelaar adalah faktor
penting dalan PPBK. Waaupun pelgar boleh belgar secara kendiri, namun
kehadiran guru sebagal fasilitator dapat membantu meningkatkan lagi prestas
pelgar. Kgjian ini memberi input baru dalam memperkukuhkan kaedah pengajaran
dan pembelgaran di dalam pendidikan Sains. Kgian juga menyarankan tentang
kepentingan kemahiran belgjar dan sikap pelgjar terhadap pembelgaran Sains dalam
meningkatkan prestasi pembel gjaran.

Kata kunci: Kehadiran guru, Tahap pencapaian pelgar, Prestasi pembelgaran
Sains-fizik, Kemahiran pembelgaran, Sikap pelgar.



Abstract

Report by the Aceh Education Department showed that the performance in Physics
among Level | secondary school (SMP) students was weak. Despite the devel opment
in Information and Communication Technology, not many teachers were using the
computer-assisted instruction (CAI) teaching approach. This research aimed to
determine the main effect of the presence of teacher, the main effect of student
achievement level, and the interaction effect between the presence of teacher and
student achievement level on the performance in Physics among students at
SMP.The research aso examined the correlation between learning skills and
students' attitudes with the performance in Physics. This experimental research used
a2 x 2 factorial design.This research involved two independent variables, namely the
presence of teacher and student achievement level and one dependent variable, the
level of performance in Physics. A total of 68 students were involved in answering a
post-test and a questionnaire. Research findings showed that the main effect of the
presence of the teacher and the student achievement level were significant. Students
with teacher performed better than the students without teacher. Similarly, students
with high achievement level performed better than students with low achievement
level. Findings also showed a significant positive relationship between learning skills
and the level of performance in Physics. The relationship between students' attitudes
and the level of performance in physics was also found to be significant for the
students with teacher. Based on the findings, the presence of teacher and the
student’s achievement level are important factors in CAl. Despite students being able
to learn independently, the presence of teacher helped improve students’
performance further. This research provides new input in enhancing the teaching and
learning methods in Science education. It also emphasizes the importance of learning
skills and students' attitudes towards the learning of Science in improving the
learning performance.

Keywords. Teacher presence, Student achievement level, Performance in Physics,
Learning skills, Attitudes of student.
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BABA SATU
PENGENALAN

1.1 Pengenalan

Sistem Pendidikan di Indonesia memerlukan penambahbaikan untuk menyelaraskan
perkembangan semasa terutamanya pada peringkat pendidikan rendah dan menengah.
Oleh itu Kementerian Pendidikan Republik Indonesia telah melakukan usaha langkah
peningkatan mutu pendidikan dengan penerapan kurikulum tahun 2013 untuk pelbagai
subjek pembelgaran di sekolah. Subjek Sains-fizik adalah salah satu subjek yang
perlu dipelgari oleh pelgar bermula dari peringkat sekolah rendah sehingga ke
Institusi Perguruan Tinggi (IPT) dan akan diuji tahap pencapaian pelgar melaui
peperiksaan piawaian kebangsaan. Subjek Sains-fizik dalam institusi pendidikan
dilaksanakan supaya pelaar-pelajar menjadi cerdas, pintar dan mahir, sama ada dalam
segi ilmu pengetahuan mahupun kemahiran untuk menyelesaikan pelbagai persoalan
mengenai  konsep Sainsfizik.  Pembelgaran Sains-fizik « tidak hanya untuk
kegemilangan pelgar yang tinggi, tetapi juga supaya pelgjar bertujuan untuk
memahami setigp konsep yang dipelgjari, memiliki kemahiran pembelgjaran dan
memiliki sikap saintifik, serta memiliki kemahiran untuk amalan dalam kehidupan

seharian mereka (Kurikulum SMP/MTsN, 2013).

Pelbagai kaedah pembelgaran telah digalakkan untuk mencapai matlamat
pembelgaran Sains-fizik. Namun begitu pelaksanaan belum dapat dilaksanakan
sepenuhnya. Hal ini dapat diketahui seperti yang dilaporkan oleh Ketua Jabatan
Pendidikan di Aceh (2010) bahawa pencapaian pelgar sekolah menengah di Provins
Aceh masih rendah berbanding dengan kawasan-kawasan lain di Indonesia. Redliti ini

terjadi di Provins Aceh iaitu, pencapaian pelgjar masih rendah (Menteri Pendidikan
1



dan Kebudayaan Republik Indonesia, 2014). Keputusan peperiksaan peringkat
nasional padatahun 2012/2013 purata markah yang diperoleh pelgjar di Provinsi Aceh
adalah 5.49 berbanding markah purata piawaian peperiksaan kebangsaan 6.07. Pada
tahun 2013/2014 markah purata peperiksaan kebangsaan yang diperoleh pelgar di
Provins Aceh 5.18 berbanding markah peperiksaan kebangsaan 5.86. Menurut
laporan Trends in International Mathematics and Science Studies (TIMSS) bagi
subjek Sains-fizik, Indonesia berada pada peringkat ke-40 dari 42 negara (Driana,
2012). Penyelidikan Neizhela (2015) dan Samsuar (2011) terhadap pelgjar sekolah
menengah mendapati pencapaian pelgar dalam subjek Sains-fizik masih pada tahap
rendah. Pencapaian bergantung kepada tahap pemahaman pelgar. Perbezaan tahap
kefahaman pelajar adalah berbeza, ada yang tinggi dan ada yang rendah. Nelson,
(2015) mengatakan bahawa perbezaan tahap pengetahuan dan kecerdasan pelgar
adalah sebagal wujud daripada pencapaian setiap pelgar yang memerlukan

pembinaan kepada yang |ebih baik.

Seperti yang telah dijelaskan di atas, matlamat pembelgaran Sains-fizik tidak hanya
untuk pencapaian pelgar, tetapi juga kemahiran pembelgjaran, sikap pelgar terhadap
subjek Sains-fizik dan kemahiran untuk mengaplikasikan konsep yang telah dipel gari
dalam kehidupan seharian. Aspek kemahiran pelgar mengaplikasikan konsep Sains-
fizik dalam kehidupan seharian masih juga tidak tercapai dalam proses P&P di dalam
bilik darjah. Soudani et a. (2000) mengatakan pembelgjaran semasa yang telah
dijalankan tidak membantu pelgar dalam mengaplikasikan konsep yang telah
dipelgari ke dalam kehidupan sebenar di luar bilik darjah. Ketidakupayaan pelgar

mengaplikasikan konsep yang telah dipelgari ke dalam kehidupan seharian telah



menjadi isu penting dalam pembelgaran Sains-fizik. Hal ini juga disokong oleh
Gallagher (2000) yang mengatakan banyak pelgar tidak dapat mengaplikasikan
pengetahuan Sains yang telah dipelgarinya di sekolah ke dalam kehidupan seharian
mereka. Oleh itu dadam P&P Sains-fizik perlu dihubungkan dengan kehidupan
seharian mereka. Kgladian ini didukung oleh Ogborn et a. (1996) yang mengatakan
menghubungkan pelgjar dengan kehidupan seharian telah menjadi isu utama dalam
pendidikan Sains dan perlu diintegrasikan ke dalam pembelgaran subjek Sains-fizik.
Penyelidikan Sidin et a., (2001), menjelaskan satu piawa tentang proses
pengaplikasian sains dan teknologi perlu dicadangkan dalam suatu P&P supaya
pelggar mempunyai kemahiran melakukan pengaplikasian pengetahuan yang
dipelgarinya ke dalam kehidupan seharian. Kemahiran pelajar mengaplikasikan
pengetahuan yang dipelajarinya dapat dilihat daripada perubahan sikap dalam
mengamal kan pengetahuannya ke dalam kehidupan seharian. Sikap pelgar merupakan
salah satu faktor yang perlu diambil kira untuk mempertingkatkan tahap pencapaian
pelgar. Nor dan Leong (2014) mengatakan sikap dan minat merupakan faktor penting
dalam menentukan tahap pencapaian pelgar. Pendapat tersebut juga disokong oleh
Muhamad dan Haleefa (2011) yang menyatakan sikap dan minat merupakan salah satu
faktor penting dalam menentukan kejayaan pelgjar dalam pembelgjaran. Minat pelgjar
yang tinggi terhadap pembelgaran akan menambahkan keyakinan diri untuk
memperoleh pencapaian yang tinggi bagi pelgar. Pencapaian pelgar sangatlah
dipengaruhi oleh berbagal faktor seperti yang telah dikemukakan oleh penyelidik-

penyelidik terdahulu,



Penyelidikan serupa memberi penjelasan bahawa pelbagai penyebab rendahnya tahap
pencapaian pelgar, dengan P& P Sains-fizik hanya baru menghasilkan pengetahuan
setakat produk Sains sahga seperti pengetahuan hafalan (Kartodirekso, 1986;
Anggraeni, 2001; Depdiknas, 2002; Sudergjat, 2003; Mustafa, 2006; Suryana& Amin,
2015). Penggaran dan pembelgaran Sains-fizik yang menggalakkan perbincangan
kurang dijalankan dalam bilik darjah di mana masih sedikit guru menjalankan P&P
yang berkesan. Aktiviti P& P kurang dihubungkaitkan dengan bahan pembelgjaran dan
peristiwa alam sebenar dalam kehidupan seharian (Thamby, 1999 & Maidinshah,
2004). Guru belum menggunakan bahan pembelgaran dalam perisian kursus yang
tersedia di sekolah. Selain itu, pelgar kurang berkemahiran dalam pembelgaran yang
menyebabkan mereka tidak mempunya keupayaan untuk memahami dan
mengamal kan pengetahuan Sains-fizik. Oleh itu, kesan yang dirasakan pelgar adalah
malas dan bosan untuk mempelgari Sains-fizik (Utami et al., 2013; Sudibyo, 2005;
Waldrip, 2006; Setyorini et a., 2011). Sikap negatif pelgar ini akan mempengaruhi
secara keseluruhan ke atas pencapaian prestas pembelgaran Sains-fizik. Ada alasan
lain yang perlu dikemukakan dalam upaya penambahbaikan pencapaian pelgar iaitu
kurangnya kemahiran dan sikap negatif pelgar terhadap pembelgaran Sains-fizik
yang perlu diperbaiki. Selain daripada itu, juga disebabkan oleh kehendak kurikulum
pembelgaran, tersedianya fasiliti Teknologi Maklumat dan Komunikas (TMK),
adanya hujah pandangan kontruktivisme di mana konsep yang dipelgari pelgar
berpunca pada pengalaman pembelgaran dan perkembangan kaedah pembelgaran.
Menyadari kelemahan ini maka aspek penambahbaikan kemahiran pembelgaran dan

sikap positif pelgar perlu ditekankan dalam P& P Sains-fizik.



Penggaran dan pembelgaran subjek Sains-fizik yang perlu dipelgari akan
menjadikan pelgar cerdas, pintar dan memiliki kemahiran, sama ada dalam segi ilmu
pengetahuan dan menyelesaikan persoalan konsep Sains-fizik. Tahap pencapaian dan
kemahiran pembelgaran Sains-fizik di Provinss Aceh masih rendah. Pencapaian
pelgar, kemahiran pembelgaran dan sikap pelgar terhadap subjek Sains-fizik masih
diperlukan perbaikan untuk mencapai matlamat pembelgaran Sains-fizik. Kaedah
pembelgaran alternatif berbantukan komputer (PPBK) tanpa kehadiran guru perlu
dilaksanakan. Selain daripada itu, pembangunan kaedah pembelgaran juga masih
diperlukan untuk menjadikan suatu P& P yang dapat yang dapat diguna paka oleh
pelgar ddalam pembelgaran kendiri tanpa kehadiran guru. Kaedah PPBK dipilih
sebaga aternatif untuk menjadikan P&P yang dapat mempertingkatkan tahap
pencapaian, kemahiran pembelgjaran dan sikap positif pelaar ke atas pencapaian
prestas pembelgjaran Sains-fizik. Pengaplikasian kaedah PPBK dalam pembelgaran
kendiri diharapkan menjadi suatu P&P yang dapat menambah baiki kaedah

pembel g aran semasa yang kurang berkesan.

1.2 Latar Belakang Penyélidikan

Penggaran dan pembelgaran Sains-fizik yang menggunakan kurikulum 2013 perlu
disepadukan dengan TMK selaras dengan cadangan kementerian pendidikan di
Indonesia. Pengagjaran dan pembelgjaran subjek Sains-fizik juga telah diarahkan ke
arah matlamat pembelgaran sains tifik di Sekolah Menengah Pertama (SMP) supaya
pelgar; 1) mengagumi kekerapan dan kerumitan ciptaan Tuhan pelbagai konsep aspek
Sains-fizik, 2) menunjukkan tingkah laku saintifik (memiliki rasa ingin tahu, objektif,

jujur, teliti, cermat, tekun, hati-hati, tanggung jawab, terbuka, kritis, kreatif, inovatif



dan peduli terhadap persekitaran) dalam aktiviti seharian sebagal wujud implementas
sikap melakukan pemerhatian, uji kai dan perbincangan daam kumpulan, 3)
menghargai kerja individu dan kerja berkumpulan dalam aktiviti seharian sebagal
wujud implementasi melaksanakan uji kai dan membuat laporan hasil uji kaji,
menunjukkan perilaku bijaksana dan bertanggungjawab dalam aktiviti seharian, 4)
menunjukkan penghargaan kepada orang lain dalam aktiviti seharian (Kurikulum
SMP/MTsN, 2013). Kurikulum P&P di Indonesia mengutamakan pembelgaran aktif
yang berpusatkan pelgar (Depdiknas, 2007). Penggaran dan pembelgaran sekarang
ini juga telah disepadukan dengan TMK ke daam proses P&P (Kementerian
Pendidikan Indonesia, 2000). Sekolah-sekolah di Provinsi Aceh sudah ada yang
menja ankan P& P berbantukan komputer untuk mencapai matlamat ini. Oleh itu, P& P
sekarang ini perlu diubah sual selari dengan matlamat pendidikan dan selaras dengan

perkembangan teknologi maklumat (Kementerian Pendidikan Malaysia KPM 1999).

Perubahan kaedah pembelgjaran bagi subjek Sains-fizik yang dijalankan guru perlu
melibatkan media pembelgjaran berasaskan TMK. Kementerian Pengajaran Malaysia
(2014) mensasarkan objektif P&P Sains-fizik untuk melahirkan pelgar yang celik
sains, inovatif, dapat menggunakan pengetahuan sains dalam membuat keputusan dan
menyelesalkan masalah dalam kehidupan seharian mereka. Penyelidikan yang
dilakukan oleh Mohd Nihra et a. (2011) telah menjalankan pembelgaran dengan
kaedah kendiri menggunakan CD-ROM Based Learning bagi pelgar Tingkatan 4 pada
subjek Sains-fizik, berasaskan Kurikulum Bersepadu Sekolah Menengah (KBSM)
sesua pengembangan kurikulum. Hasil daripada penyelidikan tersebut adalah

pembelgaran dengan CD-ROM Based Learning dapat mewujudkan PPBK yang



bersifat mesra pengguna, interaktif dan perlu diberikan tindakan balas terhadap

penggunaannya.

Pengubah suai kaedah pembelgaran dari kaedah konvensional kepada kaedah
pembelgaran berbantukan komputer sudah dilakukan oleh peneliti terdahulu.
Mengikut Prihadi et al. (2012) mengatakan adanya usaha yang dibuat oleh pemerintah
Indonesia untuk meningkatkan kualiti pendidikan dengan melaksanakan kurikulum
berasaskan TMK. Pengajaran dan pembelgaran berbantukan komputer (PPBK) yang
bersepadu dengan TMK yang berpusatkan pelgar dan mengutamakan keaktifan
pelgar dapat menyokong peningkatan pencapaian prestasi pembelgaran (Sharifah &
Kamarul, 2011). Pembelgaran kendiri berbantukan komputer memberi peluang
kepada guru untuk merubah kaedah P&P dengan menggunakan pelbagai teknik
pengajaran, manakala pelajar diberi peluang untuk memegang kuasa kawalan dalam
pembelgaran(Jamalludin, 2003; & Zamri, 2011). Kaedah PPBK di mana pelgaran
menjaankan pembelaaran kendiri tanpa kehadiran guru  boleh mewujudkan suasana
pembelgaran yang lebih menarik dan berkesan berbanding kaedah konvensional
berpusat guru dengan hanya berpandukan buku teks (Jamalludin & Zaidatun, 2000).
Ketua Jabatan Pendidikan Wilayah Propinsi Aceh telah mengarahkan penggunaan
TMK ke dalam P&P pada pelbagai subjek pembelgaran. Oleh itu untuk mencapai
hala tuju kualiti pendidikan di Propinsg Aceh perlu dibangunkan P&P yang
berintegras dengan TMK (Anas, 2006). Dengan adanya fasiliti pembelgaran
berasaskan TMK, sepatutnya guru perlu menjalankan pembelgaran dengan kaedah
PPBK ini. Ahmad Jelani Shaari (2011) dalam bukunya yang bertguk Penggjaran dan

Pembelgjaran dengan Teknologi Komputer mengatakan, pembelgaran tentang



teknologi komputer juga terus diperkasakan melalui pelbagai kurikulum berkaitan
teknologi maklumat yang diperkenalkan secara berterusan di sekolah rendah dan

menengah.

Perubahan kaedah P&P dari pembelgaran konvensiona (berpusat guru) kepada
pembelgaran aktif berpusat pelgar kepada kaedah PPBK untuk menjadikan P&P
lebih menarik dan berkesan. Abrahams (2005) mengatakan PPBK dapat
menggalakkan pelgar berfikir kritis, berperilaku kritis dan memiliki perasaan yang
kritis. Kaedah PPBK menjadikan pelgar terlibat secara langsung dalam aktiviti
pembelgaran. Kincheloe (2008) mengatakan bahawa objektif pengajaran bukan untuk
membimbing pelgjar menghafal fakta secara mekanikal, tetapi perlu melibatkan
pelgjar dalam proses perbincangan dengan mengambil kira persoalan realiti kehidupan
sebenar. Pengetahuan dan pengalaman pembelajaran konsep mengenai sebenar yang
diintegrasikan secara langsung akan lebih berkesan bagi pelajar. Hal ini boleh terjadi
kerana, pelajar hadir ke sekolah dengan sgfumlah pengetahuan yang dikumpulkan dari
pengalaman hidup mereka (Kincheloe, 2008). Wardhani et a., (2014), mengatakan
untuk mendapatkan pengetahuan baru bagi pelgar sangat dipengaruhi oleh
perancangan dan reka bentuk pengaaran yang boleh melibatkan deria visual sebagai
adat kognitif dalam pembelgaran. Nair dan Muthiah (2005) mengatakan kaedah
pembelgaran yang direka bentuk guru dapat merangsang minda pelgar untuk
memperoleh dan menguasai pengetahuan. Reka bentuk PPBK yang menyediakan
pelbagai bahan pembel garan dalam bentuk teks, audio, gambar dan video menjadikan
pembelgaran lebih berkesan (Mayer, 2001; Mayer, 2003 & Munir, 2012). Liau et .,

(2003) mengatakan bahawa pengagjaran lebih berkesan apabila guru menggunakan



peristiwva sebenar dan menghubungkaitkan dengan isu sebenar dalam kehidupan
seharian pelgar. Van der Kleij, at a, (2015) dalam penyelidikannya menyimpulkan
bahawa PPBK sebagai P& P yang lebih berkesan dalam proses mendapati pelbagai
maklumat dan dapat menjelaskan pelbagai konsep yang dipelgari di sekolah. Hasll
penyelidikan Setiawan (2014) melaporkan bahawa pelgar memberikan tindak balas
cukup baik terhadap proses pembelgjaran dengan kaedah PPBK tanpa kehadiran guru.
Untuk itu, pelgar perlu menjdankan pembelgaran kendiri secara berfikrah.
Pembelgjaran berfikrah merupakan matlamat kurikulum subjek Sains yang
berteraskan kemahiran berfikir dan kemahiran sainstifik (Kementerian Pendidikan
Maaysia, 2014). Pembelgjaran berfikrah boleh berlaku melalui pendekatan seperti
inkuiri, konstruktivisme, sains teknologi dan masyarakat, pembelgaran konstekstual
dan pembelgaran masteri. Pembelgaran berfikrah lebih mengutamakan kepada
keaktifan pelgar di dalam bilik darjah dengan berteraskan teori kontruktivisme.
Mayer (2001) mengatakan reka bentuk pembelgjaran yang menggabungkan
perkataan, teks, animasi dan video akan menjadikan pelgar lebih aktif dan
menghasilkan dalam pembelgjaran kendiri yang lebih bermakna dan berkesan.
Pembelgjaran bermakna membolehkan pelgar membuat pengekalan terhadap apa
yang telah dipelgari dan dipindahkan sebagal pengetahuan kepada situasi baru dalam
penyelesaian masalah. Lebih lanjut beliau mengatakan, pembelgaran bermakna akan
wujud jika penggunaan multimedia diasaskan kepada tiga andaian iaitu:l)
pembelgaran aktif, 2) melibatkan dua saluran ingatan iaitu saluran perkataan dan

saluran visual dan 3) kapasiti keupayaan pelgar untuk mengingat adalah terhad.



Teori pembelgjaran kontruktivisme yang mengaitkan pembelgaran kendiri, sains
teknologi dan pembelgaran konseptual dengan pemahaman, aktiviti dan pengalaman
pembelgaran akan meningkatkan potensi pembelgaran bagi pelgar Dahar (1995)
mengatakan dengan menerapkan teori konstruktivisme dalam pembelgaran interaktif
boleh memupuk kesediaan pelgar untuk membaca dan berfikiran kritis. Konteks
konstruktivisme kerap digunakan penyelidik dalam mengaplikasikan idea Vygotsky
untuk mengenal pasti kesan interaksi sosia, bahasa dan budaya dalam proses
pembelgaran (Fosnot, 2005; Graboswski, 1995; Alfana & Sukaesih, 2015). Lebih
lanjut, Brown et al., (1989) menjelaskan pembelgaran sebenar suatu proses interaksi
pelgjar dengan dunia sebenar secara berterusan seperti menganalisis, menginterpretasi
maklumat baru dan menghubungkaitkan dengan kehidupan harian mereka. Oleh yang
demikian PPBK yang menggal akkan keaktifan pelgar dapat dijalankan secara kendiri

tanpa kehadiran guru.

Kementerian Pendidikan Malaysia (2002) menjelaskan aktiviti P&P boleh
merangsang pemikiran pelgar dengan melibatkan pelgar secara aktif serta mengambil
kira pelbagal kecerdasan setiap pelgjar dan gaya pembelgaran individu. Penggaran
dan pembelgjaran berbantukan komputer berpusatkan pelgar akan menjadikan pelajar
lebih aktif. Dengan caraini pelgjar mempunyai peluang untuk berbincang pelbagai isu
pengetahuan kognitif dan afektif (tingkah laku) secara terbuka. Pembelgjaran individu
merupakan proses pembelgaran kendiri untuk mencapal matlamat pembelgaran
terarah kendiri. Penyelidikan yang dijalankan olen Mohd Nagjib dan Nor Shafrin

(2008), membuat keputusan bahawa hubung kait matlamat pembelgaran terarah
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kendiri dengan proses pembelgaran kendiri mempunyai kaitan yang signifikan

terhadap kesedaran pembel gjaran.

Pelbagai komponen pembelgaran kendiri  seperti kemahiran pengurusan masa,
pembelgaran secara berterusan, penilaian kendiri terhadap kaedah pembelgaran,
kecekapan kendiri. Keseluruhan ini akan mempengaruhi pencapaian prestas
pembelgaran. Ziegler (2005) dalam bukunya menjelaskan bahawa perubahan
pencapaian prestasi pembelgjaran berhubung kait dengan pelbagai komponen seperti
pengurusan masa, kaedah pembelgjaran, kemahiran pembelgaran secara benar. Hasll
penyelidikan Ngai et al., (2005) menyatakan terdapat perhubungan yang tinggi antara
kesedaran pembelgaran dengan penggunaan kaedah pembelgaran kendiri  yang
menggunakan PPBK. Nadargan dan Vishaache, (2014), dalam penyelidikan mereka
membuktikan bahawa pembelgjaran kendiri dalam kumpulan secara aktif boleh
dijadikan suatu teknik pengajaran yang berkesan untuk merangsang dan meningkatkan
kesedaran pelaar serta mencapai kepuasan emosi pelajar dalam menyelesaikan isu-isu
berkenaan dengan tingkah laku mereka. Oleh itu, pembelgaran kendiri yang
berpusatkan pelgar dapat mengurangkan beban guru sebagal pengajar, namun fungsi

guru sebagai penunjuk caradi dalam P& P masih kekal.

Pembelgjaran kendiri tanpa kehadiran guru membolehkan pelgar menjalankan
menjalani pembel gjaran secara aktif untuk menangani pelbagai isu seperti pelgar pasif
dan tidak mempunyai kemahiran pembelgjaran. Penyelidikan yang telah dijalankan
oleh Wilson dan Baldwin (1995) ke atas 259 buah kolg dan universiti di Amerika
Syarikat, mendapati PPBK tanpa kehadiran guru merupakan kaedah pembelgaran

kendiri yang dapat menyelesaikan masalah pelgar pasif dan tahap pencapaian pelgar
11



rendah. Pembelgjaran kendiri yang tidak berpusatkan guru dapat dilakukan dengan
kaedah PPBK. Abdul Rahman (2005) daam penyelidikannya menjelaskan bahawa
penggunaan komputer dalam pembelgaran telah menggalakkan pembelgaran yang
fleksibel dan mengurangkan kebergantungan pelgar kepada guru. Pembelgjaran tanpa
kehadiran guru dengan menggunakan kaedah PPBK memberi tumpuan kepada isu-isu
yang berhubung kait dengan kehidupan sebenar pelgar (Nadargan & Vishalache,
2014). Pembelgaran kendiri dapat melibatkan pelgar secara aktif dalam
menyelesailkan pelbaga perkara untuk menjawab persoalan dan persekitaran
pembelgaran yang boleh mencetuskan pemikiran kritis dan kreatif supaya dapat

diaplikasikan dalam keseharian (Pannen, 1994 & Sunardi, 2010).

Kementerian Pendidikan Republik Indonesia mengarahkan guru supaya mengguna
pakal Kurikulum tahun 2013 pembelajaran perlu dijalankan secara kendiri dengan
mengintegrasikan TMK dalam pelbagai subjek pembelgjaran. Hal yang sama
dikatakan oleh Gunawan (2015) bahawa penggunaan kaedah PPBK secara kendiri
tanpa kehadiran guru mendukung proses pembelgaran Sains-fizik bagi pelgar. Hasll
penyelidikan McKagan (2008) menghuraikan beberapa kelebihan PPBK yang
dijalankan secara kendiri dalam pembelgaran Sains-fizik iaitu pembelgarannya lebih
berkesan dalam mempelgari konsep mekanika kuantum, membantu pelgjar membina
kaedah mental dan intuis tentang mekanik, representasi visual dari konsep abstrak
dan proses mikroskopik yang tidak dapat diperhatikan secara langsung. Pelaksanaan
PPBK tanpa kehadiran guru pada subjek Sains-fizik memerlukan pengawasan

terhadap aktiviti pembelgjaran dan peperiksaan yang perlu dilakukan guru.
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Keupayaan pengawasan guru terhadap aktiviti pembelgjaran dengan yang dijalankan
secara kendiri dengan menggunakan kaedah PPBK sangatlah diperlukan. Seperti yang
dikemukakan oleh Lilia dan Subahan (2002), salah satu aspek yang memberi pengaruh
terhadap keayaan pelaksanaan aktiviti pembelgaran berpusatkan pelgar adalah
pengawalan dan penguasaan guru dalam pengetahuan isi kandungan Sains-fizik.
Etkina (2007) mengatakan bahawa PPBK sebaga suatu aplikasi cara pelgar
melakukan pembelgaran Sains-fizik tanpa kehadiran guru perlu mendapatkan seliaan
daripada guru. Penyelidikan Darmadi (2007) yang menjalankan kaedah PPBK tanpa
kehadiran guru pada subjek Sains-fizik berkesimpulan, bahawa terdapat sebilangan
kelebihan seperti: 1) pelgar dapat melakukan eksplorasi pelbaga isi kandungan
pembelgaran, berfikir secara kreatif dan melakukan perbincangan dalam ses
pembelagaran, 2) perkembangan aspek kognitif, afektif, dan psikomotor pelgjar boleh
dikena pasti semasa pembelgaran berlaku, 3) pelgar terlibat secara langsung,
meningkatkan kemahiran pembelgaran dan memberi tumpuan kepada bahan
penggaran di dalam video, amalan membuat kesimpulan, dapat membentangkan hasi|
perbincangan dalam kumpulan semasa pembelgaran dijalankan, 4) menjadikan
interaksi dua hala antara pelgjar dengan pelgar dan pelgar dengan guru. Dengan cara

itu pelgjar akan lebih memahami pelbagal konsep yang telah dipelgarinya.

Pembelgjaran kendiri akan mempermudah pelgar melakukan pembelgaran kendiri
tanpa kehadiran guru. Sucipta (2010) menjelaskan bahawa pembelgaran kendiri
berbantukan komputer memberi kemudahan dan kelengkapan isi kandungan sehingga
pembelgaran boleh dijalankan tanpa kehadiran guru. Pembelgaran kendiri

berbantukan komputer akan mudah dijalankan oleh pelajar apabila disokong oleh
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fasiliti perisian kursus seperti video. Royati (2010) mengatakan P&P akan mudah
dilakukan oleh guru ataupun pelgar jika senario perisan dirancang untuk
memudahkan demonstrasi konsep dan mengamkan keupayaan memahami konsep
melalui video. Penggaran dan pembelgaran akan bermanfaat bagi pelgar jika
pembelgaran tersebut dapat dijalankan dengan mudah, untuk mencapai matlamat
pembelgaran yang lebih tinggi (Abdulhameed et al., 2010). Tinggi rendahnya tahap
pencapaian pelgar sangatlah ditentukan oleh kaedah pembelgaran yang digunakan.
Ahmad dan Mutalib (2015) mengatakan bahawa tahap pencapaian bergantung kepada

pembelgaran berasaskan komputer.

Pemahaman pelbagal konsep Sains-fizik dipengaruhi oleh cara konsep itu diperoleh.
Pembelgjaran kendiri tanpa kehadiran guru berbantukan komputer dirancang oleh guru
menjadi garis panduan bagi pelajar untuk memudah cara dalam memahami pel bagai
konsep Sains-fizik yang dipelajari mereka. Penyelidikan Norton dan Sprague (2001)
yang menjalankan P&P secara kendiri dengan menggunakan grafik animasi
berbantukan komputer mendapati kesan lebih baik terhadap peningkatan pemahaman
jangka panjang dan juga dapat membantu memahami konsep molekul dalam subjek
Sains-fizik berbanding P& P tanpa grafik. Pembelgaran kendiri tanpa kehadiran guru,
dengan melibatkan komputer dapat membina pemahaman pelgar, menyokong
pengekalan maklumat dalam ingatan pelgar dan lebih berkesan. (Saifullizam &
Sahairil, 2004; Carney, 2002; Sanger, 2000; Ling et a., 2008; Subahan, 1999 &
Russell et al., 1997). Selain daripada itu, dalam pembelgjaran kendiri tanpa kehadiran
guru dengan berbantukan komputer membolehkan pelgar mengulang kaji dan

mengingat kembali isi kandungan pembelgjaran yang telah dipelgarinya sebagai
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pengetahuan yang baru. Pembelgaran yang berbantukan komputer, Ahmad Zamzuri et
a. (2013) menjelaskan bahawa pelgar dapat melibatkan deria visualnya sebagai aat
kognitif dalam suatu pembelgaran dan akan menghasilkan konsep sains baru bagi
pelgar. Kefahaman pelgar terhadap suatu konsep yang baru dipelgari dapat

dicerminkan pada pencapaian prestasi pembel gjaran mereka.

Tinggi rendahnya pencapaian prestas pembelgaran berhubungkait dengan
penggunaan kaedah pembelgaran yang dijalankan. Penggaran dan pembelgaran
berbantukan komputer sebagai kaedah P&P dapat dilakukan pelbagai aktiviti untuk
meningkatkan pencapaian prestasi pembelgjaran yang berbeza. Azizi et a., (2005)
mengatakan kecerdasan pelaar secara individu berbeza dan dapat mempengaruhi
pencapaian prestas pembelgjaran secara individu. Perbezaan yang demikian sebagai
gaya kognitif dan berkait erat dengan cara individu memperolehi maklumat daripada
persekitarannya. Gaya kognitif juga menunjukkan perbezaan dalam memproses dan
mengurus maklumat serta bertindak bal as pada rangsangan persekitaran. Tidak semua
individu dapat melakukan tindak balas dengan kecepatan yang sama. Ada pelgar
cepat bertindak dan ada yang perlahan walaupun mempunyai pengetahuan yang sama
terhadap sesuatu perkara. Kamarudin dan Siti Hajar (1996) mengatakan sekiranya
individu itu pintar ataupun tidak pintar perlu dicadangkan kaedah pembelgjaran sesuai

terutamanya bagi pelgjar-pelgar berkategori sederhana atau rendah.

Penggaran dan pembelgaran berbantukan komputer dapat mempengaruhi tahap
pencapaian pelgar ddam mempelgari pelbaga maklumat dan bahan pembelgaran
dalam subjek Sains-fizik. Haris dan Osman (2015) dan Susilawati (2012) mengatakan

bahawa penggaran dan pembelgaran yang disepadukan dengan komputer,
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mempunyai pengaruh positif terhadap pencapaian prestasi pembelgaran. Hanifi, 1.
(2001) menjelaskan melalui pembelgjaran dengan PPBK, yang dijalankan oleh pelgar
dapat menambah baiki tahap pencapaian pelgar lebih cemerlang, terlatih
kemahirannya, dan memperoleh kegayaan daam pembelgaran apabila membuat

latihan dan berbincang sesama ahli kumpulan atau dengan guru di luar jam pelgaran.

Pembelgjaran kendiri tanpa kehadiran guru dengan kaedah PPBK dapat membina
kemahiran pembelgaran dan menambah baiki pencapaian prestasi pembelgaran.
Pelgar yang melakukan pembelgaran secara kendiri berbantukan komputer dapat
meningkatkan kemahiran pembelgarannya dan dapat memperolehi pencapaian
prestas yang lebih tinggi (Poh, 2005; Graboswski, 1999). Hal ini juga disokong oleh
Ardac dan Akaygun (2004) yang mengatakan pembelgaran dengan menggunakan
media animas berbantukan komputer dapat membina kemahiran pelajar dalam
pembel g aran, memperol ehi pengetahuan baru, membuat kesimpulan dan menghubung
kaitkan pengetahuan baru dengan perubahan alam semula jadi. Kemp dan Smellie
(1997) mengatakan bahawa pembelgaran kendiri berbantukan komputer dapat
menyediakan peristiwa-peristiva persekitaran kepada pelgar untuk diteroka dan
membuat latihan kemahiran secara kendiri. Pembelgjaran kendiri juga memerlukan
kemahiran berfikir kritis dan pelgar dapat termotivas dalam pembelgaran.
Kemampuan berfikir kritis merupakan kemahiran yang membolehkan pelgar
mengeluarkan pendapat, menjalankan aktiviti pembelgaran, menyelesakan pelbagal
isu sosial dalam kehidupan seharian (Fauziah & Hakim, 2013). Selanjutnya Rutten et

al., (2010) mengatakan bahawa kemahiran berfikir dan bertingkah laku kritis dapat

16



digunakan untuk menyelesalkan masalah sebenar yang dihadapi pelgar dalam

kehidupan seharian.

Kemahiran pembelgaran merupakan salah satu faktor yang penting dalam
pembelgaran untuk melatih dan membina kemahiran pembelgaran bagi pelgar.
Penyelidikan White (2001) dan Yehezkel (2004) mendapati bahawa PPBK dapat
membantu pelgar untuk memahami konsep dengan mudah dan meningkatkan
kemahiran pembelgaran Sains-fizik. Kaedah PPBK boleh membuat pelgar kreatif
dan aktif dalam pembegarannya. Penggunaan PPBK dengan teknik animasi
komputer dapat membantu pembinaan kemahiran visual bagi pelgar dan membentuk
proses atau pergerakan objek semula jadi mengikut masa secara jelas dan lengkap
(Lewalter, 2003). Penjelasan ini juga disokong oleh Abdul Halim (2008) yang
menyatakan animasi berbantukan komputer berkeupayaan menambah baiki
pengetahuan pelagar, memberikan pengalaman bermakna, meningkatkan kemahiran
pelgjar dalam mempelgari bidang ilmu seperti Sains-fizik dan Matematik. Hasl
penyelidikan Abdul Rasid (2012) menunjukkan bahawa penggunaan multimedia
interaktif sangatlah membantu dalam mempertingkatkan kemahiran membaca, amat
berkesan dan berjaya mewujudkan suasana pembelgjaran yang lebih menyeronok.
Menurut Buckley dan Smith (2008), simulas komputer dalam pembelgaran dapat
meningkatkan kemahiran pelgar untuk menyelesaikan suatu masalah. Penyelidikan
Y ehezkel (2004), White (2001) mendapati bahawa PPBK dapat membantu pelgjar
untuk memahami konsep dengan mudah dan meningkatkan kemahiran dan

pembelgaran Sains-fizik.
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Sebahagian guru terkadang kurang memperhatikan faktor sikap pelgar untuk
menentukan matlamat pembelgaran. Chia (2007) menjelaskan adanya kelompangan
(gap) di antara sikap sedia ada pelgar seperti aspek perasaan dan perlakuan dengan
teknik pembelgjaran yang digunakan. Oleh itu, pelgar tidak memiliki perasaan untuk
melakukan pekerjaan sebenar, tidak mempunya motivasi untuk bertindak kepada hal
yang positif. Guru perlu melakukan perubahan kaedah pembelgjaran untuk mengubah
sikap negatif kepada sikap positif. Dari hasil penyelidikan Husain et al., (2015)
menunjukkan bahawa untuk meningkatkan minat pelgar guru perlu melakukan
beberapa usaha untuk mempelgari suatu subjek pembelgaran. Hasil penyelidikan
Basourakos (1999), dan Nodings (1994) menunjukkan adanya hubungan langsung
di antara aspek afektif (perasaan) dan sikap pelgjar. Selain daripada itu, guru sebagai
pereka bentuk pembelgjaran perlu membuat perancangan pengajaran mengikut kaedah

pengajaran yang dapat mengungkapkan sikap dan tingkah |aku daripada pelgjar.

Mayhew dan King (2008) mencadangkan guru dalam mereka bentuk pengajaran
supaya menggunakan pedagogi penggjaran yang dapat mengungkapkan aspek celik
emosi sebagai wujud daripada sikap pelgar secara langsung. Liang dan Gabel (2005)
mengatakan bahawa pemahaman konsep dan menggalakkan sikap positif terhadap
pembelgaran dan penggaran sains suatu keharusan yang perlu dilakukan untuk
menciptakan pembelgjaran yang berkesan. Abrianto dan Sitompul (2014) mengatakan
bahawa pembel gjaran berbantukan komputer dapat menjadikan pelgjar bersikap positif
terhadap pembelgaran. Hasil penyelidikan Husain et a., (2015) mendapati sikap
pelgar yang pembelgarannya menggunakan komputer membuat keputusan bahawa

terdapat hubungan yang signifikan dengan kaedah pembelgaran yang digunakan.
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Sutrisno (2011) mengatakan bahawa pembelgaran dengan menggunakan komputer

dapat mempertingkatkan sikap pelgar terhadap kaedah P& P yang dijalankan.

1.3 Permasalahan Penyelidikan

Matlamat institus pendidikan untuk mencapai kualiti pendidikan yang baik selaunya
berhadapan dengan masalah penggunaan kaedah P& P yang kurang memberi tumpuan
kepada matlamat pembelgaran. Matlamat pembel gjaran menjangkakan pelgar aktif,
namun demikian begitu sukar dicapa jika P&P tidak berdasarkan kurikulum yang
selaras dengan pembangunan Teknologi Maklumat dan Komunikasi (TMK). Keadaan
ini tidak berkait langsung dengan P&P Sains-fizik guru belum dapat melaksanakan
kaedah PPBK yang dapat menjadikan pelajar aktif, memiliki kemahiran pembelgjaran
dan menyenangkan. Kaedah P&P yang diamakan pada masa kini lebih tertumpu
kepada kaedah berpusatkan guru iaitu kaedah konvensional. Ini membawa kepada
kebebasan pelgiar yang menjadikan pelajar kurang berminat untuk melibatkan diri
dalam pembelgaran di bilik darjah. Guru yang menggunakan kaedah konvensiona
banyak terlihat kepada kaedah penerangan sahga dalam menjelaskan konsep Sains-
fizik. Ini menyebabkan pelgjar tidak meminati mata subjek Sains-fizik. Selanjutnya
akan membawa kepada kemerosotan pencapaian prestas pembelgaran Ha ini

membawa kepada kemerosotan dalam pencapaian pelgar (Maidinshah, 2004).

Kemerosotan pencapaian pelgjar menjurus kepada permasalahan kualiti pendidikan
yang masih menjadi isu mulai dari peringkat sekolah hingga peringkat kementerian.
Rendahnya mutu pendidikan di Indonesia seperti yang dilaporkan oleh Trends in
International Mathematics and Science Studies (TIMSS) bagi subjek Sains-fizik di

Indonesia berada pada peringkat ke-40 dari 42 Negara (Driana, 2012). Demikian juga
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mutu pendidikan di Propinsi Aceh juga sangat rendah iaitu berada pada rangking 25
dari 34 Provins di Indonesia. Akhbar Atjeh Post (2015) menulis tentang pencapaian
prestasi purata pelgar sekolah menengah di Provins Aceh dalam masa tujuh tahun
terkini 2007/2008 sampai 2013/2014 berada pada peringkat 21 dari 27. Sementaraitu,
pencapaian prestas pembelgaran juga belum mencapa kepiawaian nasional. Pada
tahun pelgaran 2012/2013 markah purata ujian nasional Provins Aceh 5.49
berbanding markah purata nasiona iaitu 6.07. Adapun peringkat markah purata
Provins Aceh tahun 2012/2013 menduduki rangking 22 dari 33 daerah lain di
Indonesia dan pada tahun pelgjaran 2013/2014 markah ujian nasional Provins Aceh
berada pada peringkat 34 dari 34 Proving lain di Indonesia (Akbar Atjeh Post, 2015).
Hal yang sama juga dikatakan oleh Henri Siregar (2014) iaitu Propinsi Aceh pada
tahun 2013/2014 menjadi peringkat pertama yang tidak |ulus dari seluruh 27 Propins
di Indonesia Penyelidikan yang dilakukan Samsuar dan Isnaini (2011) terhadap
pelgjar-pelgar tingkatan rendah dan menengah dalan Kota Banda Aceh, yang
mempersoalkan pencapaian prestas pembelgaran untuk subjek Sains-fizik, mendapati
pencapaian prestasi pembelgjaran masih rendah. Mustafa (2006) mendapatkan bahawa
pencapaian pelgar merangkumi 104 pelgar untuk memahami konsep asas elektrik
daam subjek Sains-fizik adalah masih rendah iaitu 60.20. Pencapaian prestas
pembelgaran 60.20 ini masih lebih rendah berbanding pencapaian kriteria ketuntasan

minimum (KKM) yang dijangkakan iaitu 70.00 /d 100.00 (Annas, 2007).

Rendahnya pencapaian prestas pembelgaran pelgar sekolah menengah pertama
adalah disebabkan oleh kaedah penggaran dan pembelgaran (P&P) yang

berorientasikan kepada pelgjar dengan cara menghafal. Seperti yang dikemukakan
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Thamby (1999), penggaran yang dijalankan di sekolah lebih menggalakkan
pembelgaran fakta secara hafadan, sementara latihan kearah membentuk pelgar
berfikir secara saintifik dan pelbagai kurang dilakukan. Guru masih menggal akkan
P& P dengan kaedah kuliah dan cara menghafal fakta kerana jumlah pelgar dalam
bilik darjah terlalu ramai, masa yang tidak cukup dan kemudahan tidak mencukupi.
Selain dari pada itu guru mash keragp menjalankan kaedah pembelgaran
konvensional. Maidinshah (2004) mengatakan guru yang menggunakan kaedah
konvensional dengan kaedah kuliah, akan menyebabkan pelgar tidak meminati subjek
pembelgaran dan akan membawa kepada pencapaian prestasi pembelgaran yang
rendah. Dengan P&P konvensional pelgar menjadi pasif dan tidak dapat
menggunakan hasil daripada suatu uji kai yang dilakukan. Penggaran dan
pembelgaran konvensiona menjadikan pelgar tidek berminat dan tidak dapat
merangsang proses pembelgaran pelaar dalam pelbaga subjek pembelgaran
sehingga pelajar tidak dapat mencapai prestasi yang diharapkan (Kementerian

Pendidikan Malaysia, 2001).

Penggjaran dan pembelgjaran dengan kaedah konvensional yang masih menjalankan
sistem peperiksaan yang menguji pengetahuan hafalan sahaja, sulit bagi pelgar untuk
memperolehi pencapaian pada tahap yang lebih tinggi. Selain itu, guru juga
mengalami kekurangan masa untuk mempersigpkan PPBK. Contohnya masih ada
guru yang terpaksa menyelesaikan pekerjaan sekolah di luar masa pembelgaran
menyebabkan guru sukar mengurus masa. Hal ini disokong oleh Lachs (2006) yang
mengatakan aktiviti sekolah yang padat menyebabkan jadual tugasan guru menjadi

padat sehingga guru tidak cukup masa untuk memperbaiki kaedah pembelgarannya.
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Proses penggaran dan pembelgjaran yang berasaskan peperiksaan juga menjadi
masalah kepada guru untuk mengaplikasikan PPBK di dalam bilik darjah. Kenyataan
ini disokong oleh dapatan penyelidikan Zamri dan Nur Aisyah (2011) mengatakan
bahawa pelgjar mempelgjari suatu subjek pembelgaran hanya untuk lulus peperiksaan
sahgja. Keadaan ini boleh berlaku kerana sistem pendidikan semasa yang dijalankan
sekarang ini berasaskan peperiksaan untuk menentukan kejayaan pelgjar. Lebih lanjut
Zamri dan Nur Aisyah (2011) mengatakan sistem pendidikan berasaskan peperiksaan
menyebabkan pelgar berusasha hanya untuk memperolehi pencapaian prestas
cemerlang. Penggjaran dan pembelgaran yang demikian itu tidak akan memberi
peluang kepada pelgar untuk menghayati hasil pembelgarannya, tidak memperolehi

pencapai an prestasi tinggi.

Kaedah P& P sekarang hanya berpandukan format peperiksaan tanpa penerokaan ilmu
pengetahuan. Kekangan ini- menyebabkan pelajar pasif, tidak kreatif dan tidak dapat
menjadikan mereka berpotenss untuk membangunkan minda mereka dalam
memahami pelbagai konsep yang dipelgari dan mampu mengaplikasikan dalam
kehidupan seharian. Kekangan ini pula telah mematikan kreativiti guru untuk
menggunakan kaedah penggaran di dalam bilik darjah. Seperti yang dikatakan oleh
Hassan (2007) bahawa P&P yang menentukan pencapaian cemerlang yang harus
dicapai pelggar menjadikan guru mencari cara untuk menghabiskan semua bahan
pelgaran yang telah ditentukan dalam suatu subjek pembelgaran. Menurut Jeniri
(2007) corak pembelgaran berasaskan peperiksaan tidak dapat menghasilkan pelgjar-
pelgar yang berkebolehan berfikir secara kreatif dan tidak berpotensi melahirkan

perasaan dan minda mereka kepada yang lebih baik. Masalah lain juga dihadapi oleh
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guru dalam menjalankan peperiksaan bagi subjek yang digarkan tidak bersesuaian
dengan harapan kurikulum.  Soalan-soalan yang diguba dalam peperiksaan
kebangsaan tidak bersesuaian dengan realiti pembelgaran yang dijalankannya. Oleh
yang demikian, sebahagian guru telah bersikap kurang sesuai dalam menyelesaikan
soalan-soalan yang tidak ditanya di dalam peperiksaan yang dianggapnya tidak

penting.

Guru yang tidak bersedia menggunakan komputer dalam P& P menyebabkan pelgar
juga tidak bersedia untuk menerima kaedah PPBK dalam pembelgarannya. Perkara
tersebut selari dengan penyelidikan Al-Jarf (2007) di mana guru yang tidak bersedia
menjalankan P&P dengan menggunakan komputer memberi pengaruh negatif
terhadap persepsi pelgar untuk mengikuti pembelagjaran berbantukan komputer. Hal
ini juga disokong oleh Abdulhameed, Abdul Malek dan Arsay Thamby (2010) dalam
penyelidikan mereka mendapati pelajar yang tidak biasa dengan pembelajaran dengan
menggunakan komputer berasa belum mahu menggunakan aat pembelgaran
komputer dan tidak mahu mengambil bahagian apabila pembelgaran dijalankan
dengan kaedah dalam talian. Keadaan seperti di atas menyebabkan guru kembali
menggunakan kaedah konvensional iaitu menggunakan buku teks dan buku rujukan

untuk mengajar di dalam bilih darjah.

Salah satu punca kemerosotan pencapaian pelgar dalam mata pelgaran Sain-fizik
ialah kurangnya pemahaman pelgjar terhadap konsep yang dipelgarinya (Long dan
Jair, 2014). Masih banyak pelgar yang mempelgari Sains-fizik yang mengalami salah
konsep (mis concept) yang memerlukan pembetulan pemahaman konsep yang

sebenar. Ini dapat diketahui dari tingkah laku pelgjar apabila berdepan dengan
23



masalah dalam Sains-fizik, di mana pelgar tidak dapat melihat atau tidak dapat
memberi tindak balas kepada masalah sebenar dalam subjek Sain-fizik. Masih ada
sebilangan pelgar yang telah mempelgjari dan memberi jawapan yang benar, namun
mereka masih lagi berpegang kepada pandangan yang berlawanan apabila
menginterpretasikan fenomena yang sebenar (Driver et a., 2000). Pelgar
berpegang teguh kepada idea intuitif mereka yang diperolen melalui pengalaman
seharian walaupun merupakan konsep alternatif yang salah kerana ketidaktahuan.
Kebanyakan pelgar selesa mempelgjari konsep-konsep subjek Sains-fizik sebagal
pengetahuan abstrak tidak dapat mengaitkan dengan kehidupan sebenar. Pelgar
mengalami kesulitan untuk menyelesaikan pelbagai masalah konteks dalam subjek
Sains-fizik. Hal ini boleh terjadi disebabkan oleh guru tidak menghubung kaitkan
kaedah P&P yang digunakan dengan kognitif pelgjar dan situasi sebenar dalam
kehidupan seharian. Herrington dan Oliver (1999) mengatakan apabila pembelgaran
dipisahkan dengan konteks, maka pelgjar menganggap hasil belgar bukan sebagai

pengetahuan atau alat untuk menyel esaikan masalah.

Banyak penyelidikan telah mendapati pelgar yang tidak menguasai kemahiran
penaakulan, lemah dalam memahami konsep berbanding rakan sebaya mereka yang
mempunya kemahiran penaakulan yang bak (Lawson, 1995). Tidak berjayanya
pelgar dalam memahami konsep Sains-fizik bukanlah masalah baru dalam dunia
pendidikan. Pandangan ini selaras dengan Santos et al., (1998) yang mengatakan
bahawa kebanyakan pelgar menghadapi kesukaran dalam memahami dan
mengaplikasikan konsep untuk menyelesailkan pelbagal masalah akibat kelemahan

dadam kemahiran pembelgaran. Kelemahan kemahiran pembelgaran boleh
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disebabkan oleh guru yang tidak mengutamakan kemahiran pembelgjaran bagi pelgar
dadam P&P. Ha ini disokong oleh dapatan penyelidikan Sorby (2001), yang
menunjukkan bahawa pelgar-pelgar di sekolah peringkat menengah atas kurang
mendapatkan pendedahan untuk meningkatkan kemahiran pembelgjaran. Santos et al.,
(1998) mengatakan kemahiran pembelgjaran merupakan faktor penting yang perlu
ditekankan kepada pelgar untuk menyelesaikan pelbaga masalah dalam
pembelgaran. Kemahiran pembelgaran sangatlah diperlukan oleh pelgar dalam
pembelgaran Sains-fizik yang harus berdepan dengan fenomena fizikal. Ini
diperlukan kerana pelgar perlu mengena pasti konsep yang abstrak, mentakrif
dengan betul, menerangkan teori dan kaedah menggunakan kemahiran penaakulan

(Nivalainen et ., 2010).

Salah satu  punca kemerosotan pencapaian pelaar dalam subjek Sains-fizik
disebabkan pelajar kurang memahami pelbagai konsep yang dipelajarinya (Rosita,
2015). Kurangnya kefahaman pelaar daam memahami pelbagai  konsep
mengakibatkan pelgjar bersikap tidak suka kepada subjek Sains-fizik. Sikap pelgar
juga merupakan punca tidak berjayanya pelgar dalam mempelgari konsep Sains-
fizik. Konsep-konsep Sains-fizik yang kompleks lagi abstrak menjadi beban bagi
pelgar kerana teks dan konteksnya sukar difahami. Lagi pula masih ada guru yang
mendedahkan pembelgaran Sains-fizik yang kurang sesual dengan kemajuan semasa.
Hal ini selari dengan hasil penyelidikan Jeniri (2007) yang mendapati bahawa pelgar
kurang serius dalam menanggapi bahan pembelgaran yang kurang sesuai dengan

kemajuan semasa.
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Mash ada guru yang menjalankan P&P kurang memperhatikan hal-hal yang tidak
sesuai dengan kaedah pembelgjaran Sains-fizik. Kaedah pembel gjaran yang digunakan
guru cenderung mengabaikan sikap saintifik dalam mempelgari Sains-fizik. Ini juga
menyebabkan berkurangnya minat dan motivasi pelgar untuk mengikuti P& P Sains-
fizik di dalam bilik darjah. Hal ini akan memberi dampak negatif terhadap pencapaian
prestasi pelgar. Nur Aisyah et a.2011; Abdul Rasid (2011) menjelaskan bahawa
pelgar kurang berminat dengan subjek yang dipelgarinya menyebabkan ianya akan
memperoleh pencapaian pelgar yang rendah. Sikap positif pelgar terhadap subjek
pembelgaran berhubung kait dengan perolehan prestasi. Ziegler & Stoeger (2008)
mengatakan terdapat perhubungan yang positif antara sikap aspirasi akademik dan
pencapaian prestasi bagi pelgar. Sikap pelgjar terhadap kaedah pembelagjaran yang
dijalankan dapat mempengaruhi perubahan pencapaian pelgar yang bermasalah.
Funkhouser (1993) mengatakan kaedah pembelgaran berbantukan komputer akan
mempengaruhi sikap pelajar terhadap subjek Sains-fizik. Sebahagian guru terkadang
kurang memperhatikan faktor sikap pelgar untuk menentukan matlamat
pembelgarannya. Seperti yang dijelaskan oleh Chia (2007) adanya kelompangan
(gap) di antara sikap sedia ada pelgar seperti aspek perasaan dan perlakuan dengan
teknik pembelgaran yang digunakan. Kelompangan ini menjadikan pelgar tidak
bertingkah laku sepatutnya terhadap teknik penggjaran yang dijalankan. Oleh yang
demikian pelgar akan berkurang keinginannya untuk melakukan pembelgaran
sebenar, tidak mempunyal motivasi untuk bertindak kepada hal yang positif. Untuk
penambah baiki sikap pelgjar terhadap kaedah pembelgaran yang dijalankan perlu
dijalankan pembelgjaran yang menarik dan berkesan. Penambahbaikan kaedah

pembelgaran untuk membantu pelgar dalam mengemukakan idea-idea alternatif
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sebagai idea baru sehingga mewujudkan suatu kaedah pembelgjaran yang berkesan

(Nor Syazwani et a., 2015).

Perubahan pencapaian pelgar juga dipengaruhi oleh sikap pelgar yang mempelgjari
suatu topic pembelgaran (Sudjana, 2008). Sikap merupakan faktor penting dalam
menentukan keberkesanan dan kgayaan pelgar ddam mempegari Sains-fizik.
Pelgar yang bersikap negatif terhadap Sains-fizik, misanya tidak tertarik atau berasa
takut untuk pembelgaran Sains-fizik akan menyebabkan kegagalan dalam
pembelgaran Sains-fizik (Aziz Nordin & Lin, 2011). Sikap negatif yang ditunjukkan
oleh pelgjar terhadap subjek Sains-fizik menjadi alasan mereka untuk tidak mengikuti
pelgjaran subjek Sains-fizik (Lee & Osman, 2012). Hal ini akan menjadi lebih buruk
lagi mana kala guru masih menjalankan P&P dengan cara kuliah dan memberikan
soalan-soalan yang harus dikerjakan oleh pelgjar. Ini juga disokong oleh Lubis &
Ikhsan  (2015) mengatakan bahawa  pada amnya masih banyak guru dalam
menjaankan pengajarannya dengan cara kuliah dan memberikan tugas berupa soalan-
soalan yang harus disel esaikan oleh pelgar. Pengajaran secara kuliah dan memberikan
tugas seperti ini akan menjadikan pelgar menjadi pasif dan membosankan dalam
pembelgaran Sains-fizik. Selain itu masih ada sebilangan pelggar menganggap
bahawa subjek Sains-fizik hanya dipelopori oleh pelgar yang memiliki tahap
pembelgaran tinggi atau yang memiliki peringkat baik sahga. Keadaan ini

menyebabkan sikap negatif bagi pelgar yang memiliki tahap pencapaian rendah.

Pembelgjaran kendiri berbantukan komputer yang menggunakan grafik dalam bentuk
animasi untuk menyampaikan bahan pelgaran akan memberi kesan pemahaman

jangka panjang pada pelgar apabila mempelgari suatu konsep daripada subjek
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pembelgaran. Penyelidikan yang dijalankan oleh Yehezkel (2002), Yehezkel et al.,
(2004) dan White (2001) melaporkan bahawa pembelgaran berpusatkan pelgar
dengan menggunakan visual berbantukan komputer boleh membantu pelgjar dalam
pembelgaran subjek Sains-fizik dengan jelas, boleh mempertingkatkan pencapaian
pelgar dari segi kefahaman, kemahiran dan secara tidak langsung dapat
mempertingkatkan tahap literas visual pelgar. Keberkesanan pembelgaran yang
dijalankan oleh pelgar tanpa kehadiran guru dengan berbantukan komputer dapat
memudahkan pembelgaran bagi pelgar dan dapat mempengaruhi sikap seperti
keinginan pelgar untuk melakukan pembelgaran yang berkesan. Penyelidikan Parker
(2008) mendapati P& P berbantukan komputer meningkatkan minat, perhatian pelgar,
menggal akkan maklum balas, menambahkan pengalaman pembelgaran, membantu
perkembangan literasi serta kemahiran pemikiran tahap tinggi bagi pelgar. Oleh itu
perlu dilakukan perubahan kaedah P& P berpusat guru yang kurang berkesan kepada
kaedah pembelgjaran berpusatkan pelgar dengan berbantukan komputer sehingga
dapat meningkatkan kemahiran pembelgaran, meningkatkan pencapaian kepada
tahap yang lebih tinggi bagi pelgar dan menjadikan P& P yang berkesan. Hendri et al.
(2015) dan Fauziah (2006) mengatakan perubahan kaedah P&P dengan berbantukan
komputer dan lebih utamakan keaktifan pelgar perlu dilakukan untuk menghasilkan
proses P& P menjadi lebih berkesan dan Iebih disukal pelgjar. Perubahan sikap pelgar
terhadap pembelgjaran Sains-fizik berhubungkait dengan penggunaan komputer dalam

P&P.

Pendekatan konstruktivisme sosial mempunyai kesan positif ke atas pelgar di

mana wujudnya peningkatan penyelesaian masalah serta mempunya kemahiran
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kesedaran kognitif. Ini antara kemahiran asas yang perlu dimiliki oleh setiap individu
hari ini. Pengetahuan pelgjar sebaga hasil daripada pembelgaran yang tidak dapat
menyelesaikan masalah itu akan tidak berkesan dan tidak akan berubah tingkah laku
pelgar seperti kemahiran pembelgjaran, sikap ingin tahu, motivasi untuk mempel gjari
Sains-fizik dan ini akan menyebabkan tahap pencapaian pelgar menjadi rendah.
Kaedah pembelgaran berbantukan komputer dapat menggantikan P& P konvensional
pasif menjadikan pembelgjaran aktif, kreatif, mengurangkan beban kognitif dan lebih
berkesan bagi pelgar. Rozinah (2005) menyatakan Teknologi Maklumat dan
Komunikasi (TMK) telah mengubah kaedah pembelgaran daripada konvensional
kepada kaedah pembelgaran berbantukan komputer yang berpusat pelgjar yang lebih

aktif dan lebih berkesan.

Oleh itu penyelidik mengambil inisiatif untuk mencoba kaedah PPBK untuk
membantu pelgjar dalam pembelgjaran Sains-fizik, kemahiran berfikir dan kemahiran
pembelgaran, membina sikap pelaar untuk menyuka subjek Sains-fizik. Dengan
PPBK pelgar akan memperolehi pengadaman pembelgaran yang sesua dan
memperolehi pencapaian yang tinggi. Selain daripada itu penyelidikan yang
dijalankan dengan kaedah PPBK yang dilakukan ini akan membantu guru dan
menjadikan suatu aternatif dalam P&P Sains-fizik di dalam bilik darjah. Aliza &
Mahamod Z. (2015) mengatakan penggunaan kaedah gaya pembelgaran tertentu
dapat membantu pelgjar mengetahui dan memahami pendekatan pembelgaran,
membantu mempertingkatkan kekuatan diri, mengawal pasti situasi yang boleh

membantu pelgjar ke arah keberkesanan pembelgjaran, menjadi Iebih fleksibel apabila
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berada di luar suasana pembelgaran ideal individu dan peningkatan pencapaian

keseluruhannya.

1.4 Kesimpulan

Pembelgaran Sains-fizik di sekolah menengah Pertama di Provins Aceh telah
dijalankan berdasarkan kurikulum bersepadu tahun 2013. Arahan kementerian
pendidikan Republik Indonesia supaya guru melakukan pembelgaran dengan
mengintegrasikan TMK pada setiap subjek pembelgjaran dalam P& P. Tidak terkecuali
untuk subjek Sains-fizik di mana pelgar diharapkan dapat memahami pelbagai konsep
Sains-fizik untuk memperolehi pencapaian pembelgaran yang tinggi, memiliki
kemahiran pembelg aran dan memiliki sikap positif terhadap pembel g aran Sains-fizik.
Sebilangan guru telah menjalankan P&P dengan mengintegrasikan TMK ke dalam
P&P di sekolah menengah pertama di Provinsi Aceh. Pengaaran dan pembelgaran
berpusatkan pelajar berbantukan komputer, di mana kehadiran guru sebagai pengatur
cara sahaja dijalankan untuk tercapai matlamat pembelgjaran selari dengan matlamat
pembelgaran di dalam kurikulum pembelgjaran Sains-fizik. Waau bagaimanapun,
pelaksanaan PPBK masih terdapat banyak masalah, terutama persigpan dan
perancangan guru, kaedah PPBK yang belum dikuasai oleh sebilangan guru, masih
ada pelgar yang tidak berkemahiran dalam pembelgjaran dan sikap pelgar yang tidak
serius dalam pembelgaran Sains-fizik. Kesemua faktor ini akan bermuara kepada

rendahnya pencapaian prestasi pembelgaran subjek Sains-fizik.

Pencapaian prestasi pembelgjaran Sains-fizik bagi sekolah menengah pertama di
Provins Aceh masih berada di bawah kepiawaian yang telah ditetapkan pada

peringkat nasional Republik Indonesia. Rendahnya pencapaian prestasi pembelgaran
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Sains-fizik telah menjadi isu penting yang perlu mendapatkan perhatian yang serius
daripada semua pihak terutama dalam bidang pendidikan. Selain isu rendahnya
pencapaian prestas pembelgjaran, isu kemahiran pembelgaran dan sikap pelgar
terhadap pembelgjaran Sains-fizik juga menjadi isu-isu yang perlu ditangani untuk

meningkatkan keberkesanan dan peningkatan pencapaian pembelgaran Sains-fizik.

Kegagalan pencapaian matlamat pembelgaran ini boleh disebabkan oleh pelbagai
faktor seperti perancangan dan pelaksanaan P& P, masih ada guru yang menjalankan
kaedah P&P secara konvensional, kurangnya masa bagi guru untuk membuat
perancangan pembelgaran, kurangnya pengetahuan dan kemahiran guru untuk
menjaankan dengan kaedah PPBK. Selain itu, terdapat juga masalah yang berpunca
dari pelgar sendiri seperti cara pembelajaran yang mereka dapati dalam bilik darjah
tidak menarik, pelajar berasa malas dan bosan untuk mempelgjari Sains-fizik, pelgar
tidak serius di daam pembelgjaran, P&P tidak menjadikan pelgjar memiliki
kemahiran dan masih ada pelajar yang bersikap negatif terhadap pembelgaran Sains-
fizik. Kesemuanya ini akan bermuara kepada rendahnya pencapaian prestas

pembelgaran Sains-fizik.

Merujuk kepada permasalahan di atas perlu dipersiapkan suatu kaedah P&P yang
bertumpu kepada pengintegrasan TMK dalam pembelgaran Sains-fizik. Penggaran
kendiri yang mengutamakan keaktifan pelgar dengan berbantukan komputer, di mana
kehadiran guru sebagai pengatur cara dan pengawa proses pembelgaran merupakan
suatu aternatif yang dapat digunakan untuk menyelesaikan masalah-masalah yang
telah dikemukakan di atas. Seperti yang telah dihuraikan di atas pembelgjaran kendiri

berbantukan komputer dapat menyokong penambahbaikan kualiti pembelgaran,
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memberi peluang kepada guru untuk menukarkan kaedah P& P yang berpusat guru
kepada pembelgaran berpusatkan pelgjar dan memberi peluang kepada pelgar untuk
memegang kuasa kawalan dalam pembelgaran. Merujuk kepada teori dan dapatan
penyelidikan yang telah dijalankan sebelum ini, kaedah pembelgaran kendiri yang
dijalankan oleh pelgar tanpa kehadiran guru dapat meningkatkan kemahiran
pembelgaran, merubah sikap pelgar menjadi lebih positif dan meningkatkan

pencapaian prestasi pembelgjaran yang lebih tinggi.

1.5 Objektif Penydlidikan
Berdasarkan kepada isu-isu dan masalah yang telah dihuraikan di atas, penyelidikan

ini dijalankan dengan objektif penyelidikan berikut:

1. Mengena pasti kesan utama pembolehubah kehadiran guru ke atas prestas

pembelgaran Sains-fizik (A).

2. Mengend pasti kesan utama pembolehubah tahap pencapaian pelgar ke atas

prestasi pembelgaran Sains-fizik (B).

3. Mengena pasti kesan interaks pembolehubah kehadiran guru dan tahap

pencapaian pelgjar ke atas prestas pembelgaran Sains-fizik (A X B).

4. Mengena pasti hubungan antara pembolehubah kemahiran pembelgaran pelgar

dengan prestas pembelgjaran Sains-fizik.

5. Mengena pasti hubungan antara pembolehubah sikap pelgar dengan prestas

pembelgaran Sains-fizik.
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1.6 Soalan Penyelidikan

Dari huraian di atas, maka yang menjadi masalah dalam penyelidikan ini adalah
bagaimanakah pengaruh penggunaan kaedah penggaran dan pembelgaran Sains-
fizik berbantukan komputer ke atas peningkatan prestasi pembelgaran Sains-fizik,
bagi pelgar kumpulan tidak ada guru mahupun kumpulan ada guru. Untuk

menentukan langkah penyelidikan, makayang menjadi soalan penyelidikan adalah:

1. Adakah terdapat perbezaan kesan utama kehadiran guru ke atas prestas
pembelgaran Sains-fizik dengan kaedah pembelgaran berbantukan komputer

(A)?

2. Adakah terdapat perbezaan kesan utama tahap pencapaian pelgar ke atas
prestas pembelgaran Sains-fizik dengan kaedah pembelgaran berbantukan

komputer (B)?

3. Adakah terdapat kesan interaks antara kehadiran guru dan tahap pencapaian

pelgar ke atas prestas pembelgaran Sains-fizik (A X B)

4. Adakah terdapat hubungan antara kemahiran pembelgaran pelgar dengan

prestasi pembelgaran Sains-fizik?

5. Adakah terdapat hubungan antara sikap pelgjar dengan prestasi pembelgaran

Sains-fizik?
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1.7 Hipotesis Penyelidikan
HO 1. Tidak terdapat perbezaan kesan utama pembolehubah kehadiran guru ke atas

prestasi pembelgjaran Sains-fizik (A).

HO 2: Tidak terdapat perbezaan kesan utama pembol ehubah tahap pencapaian pelgar

ke atas prestasi pembelgjaran Sains-fizik (B).

HO3: Tidak terdapat kesan interaksi pembolehubah kehadiran guru dan tahap

pencapaian pelgar ke atas prestasi pembelgjaran Sains-fizik (A X B)

HO 4a Tidak terdapat hubungan antara kemahiran pembelgaran pelgar dengan

prestasi pembel gjaran Sains-fizik kumpulan tidak ada guru.

HO 4b: Tidak terdapat hubungan antara kemahiran pembelgjaran pencapaian pelajar

dengan prestasi pembelgjaran Sains-fizik kumpulan ada guru.

HO 5a Tidak terdapat hubungan antara sikap pelgar dengan prestasi pembelgaran

Sains-fizik kumpulan tidak ada guru.

HO5b: Tidak terdapat hubungan antara sikap pelgar dengan prestasi pembelgjaran

Sains-fizik kumpulan ada guru.



1.8 Kerangka Teoritikal Penyelidikan

Teori Pembelgjaran < Pembangunan
Kontruktivisme ' Kendiri Teknologi
I ]
1 LA / 2
- Teorl K aedah Pembelgjaran
Visua Mayer 2001 Berbantukan Komputer
(PPBK)
v v v
. Sik
Tahap Kemahiran Plgiar Terh adap
Pencapaian Pembelgjaran Sainsfizik
Pelgjar
3 I ¥
M eningkatkan:

Pencapaian Pelgjar, Kemahiran Pembelgjaran,
Sikap Pelgjar Terhadap Sains-fizik

Rajah 1.1 Kerangka Teori Penyelidikan

1.9 Definisi atau | stilah

Definisi atau Istilah konseptual yang digunakan dalam sesuatu organisasi atau
individu yang menjalankan penyelidikan perlu dirujuk kepada sesuatu sumber rujukan
daripada maksud atau istilah yang telah dinyatakan (Mohamad Ngjib, 1999). Dalam
penyelidikan ini terdapat sgumlah istilah yang perlu dijelaskan untuk menerangkan
dengan lebih tepat akan kehendak dan keperluan tentang perkara-perkara yang perlu

dibincangkan.

1.9.1 Pembelajaran yang Berkesan
Kesan membawa maksud tahap penerimaan sesuatu konsep atau kaedah pembelgjaran

dalam proses penggjaran dan pembelgjaran oleh pelgar (Hassan, 2004). Mengikut
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Mok, (2001) kesan adalah sikap positif pelgar terhadap pembelgaran yang
menggunakan aktiviti dan sumber pembelgaran. Sementara teori konstruktivisme
menjelaskan bahawa pembelgaran berkesan adaah manakala peranan individu,
kepentingan membina kesan dan peranan keaktifan pelgar menjadi matlamat daripada

suatu kaedah P&P. (Driver et a. & Scott, 1994).

Daam penyelidikan ini keberkesanan adalah kesan yang ditimbulkan berupa tahap
penerimaan pelgar terhadap proses pembelgaran Sains-fizik berbantukan komputer.
Pembelgjaran yang berkesan ini bermaksud di mana pelgar dapat menjaankan
pembelgaran secara aktif, dapat menerima pelbagai pengetahuan yang telah
dipelgarinya. Sementara itu guru tidak harus menjadi penyampai atau penyalur
pengetahuan kepada pelaar. Pembelgaran yang berkesan di sini adalah pembelgjaran
mengandungi  prinsip-prinsip pembelgjaran. Prinsip-prinsip pembelgaran  yang
dimaksud adalah; menyajikan permasalahan yang relevan dengan topi pembelgaran
Sains-fizik, bahan pembelgjaran yang dibincangkan dapat menarik minat pelgar,
aktiviti dan masalah berteraskan kepada konsep-konsep sains-fizik yang dipelgjari dan
dapat difahami pelgar. Keberkesanan pembelgaran yang dijalankan secara kendiri
tanpa kehadiran guru yang dimaksud di sini adalah, manakala pembelgjaran dijalankan
sepenuhnya oleh pelgjah, haruslah bermakna dan mempunyai matlamat pembelgaran
sebagai sumber motivas bagi pelgar untuk menjalankan proses pembelgjaran Sains-
fizik. Oleh itu, pembelgaran Sains-fizik menjadi lebih berkesan dapat ditingkatkan
dengan mengikuti prosedur-prosedur yang sistematik. Dua ciri penting dalam
penggaran yang sSistematik ialah kaedah pembelgaran yang digunakan serta

pengumpulan maklumat yang berterusan untuk menentukan sejauh mana perancangan,
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pembelgaran yang dijalankan dengan pencapaian prestas pembelgaran yang

diharapkan (Okey, 1978).

1.9.2 Kehadiran Guru

Daam penydlidikan ini yang dimaksud dengan kehadiran guru (ada guru dan tidak
ada guru) adalah keberadaan atau fungs guru dalam pembelgaran berbantukan
komputer yang dijalankan oleh pelgar secara kendiri. Di mana pembelgaran ini
dijalankan sepenuhnya oleh pelgjar, guru hanya sebagai perancang senario, penunjuk
cara dan pengawasan dalam pembelgaran. Daam penyelidikan ini pelaksanaan
pembelgaran berbantukan komputer dibagi menjadi dua kumpulan. Kumpulan satu
disebut kumpulan ada guru. Dalam kumpulan ada guru ini proses pembelgaran
sepenuhnya dijalankan oleh pelajar dengan berbantukan komputer, sementara itu guru
hanya sebagal perancang senario, penunjuk cara, melakukan pengawasan jalannya
pembelgaran, dan melaksanakan ujian pasca di dalam bilik darjah. Manakala
kumpulan kedua disebut kumpulan tidak ada guru. Dalam kumpulan tidak ada guru ini
proses pembelgjaran sama dengan kumpulan ada guru iaitu pembelgaran sepenuhnya
dijalankan oleh pelgar dengan berbantukan komputer, tetapi guru hanya berfungsi
sebagai pengatur senario dan membuat ujian pasca sga Daam kumpulan
pembelgaran yang kedua ini guru tidak melakukan penunjuk cara dan pengawasan di

dalam bilik darjah.

Pembelgjaran berbantukan komputer ini dilakukan untuk penambahbaikan kepada
kaedah pembelgjaran yang lebih baik (Pickersgill, 1997). Sementara itu, Pisapia,
(1994) mengatakan pembelgjaran berbantukan computer, guru boleh hanya sebagai

penyelaras bantuan pembelgaran yang sedang dijalankan. Oleh yang demikian, guru
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dapat menumpukan perhatian yang lebih terhadap pelgjar pada perkara-perkara aktiviti
pembelgaran yang lebih penting seperti keaktifan, kebolehan dan sikap pelgar kepada

masa pembel gjaran dijalankan (Visscher & Wild, 1997).

1.9.3 Pembelgjaran

Pembelgjaran adalah aktiviti atau proses yang dijalankan oleh pelgar berkaitan
dengan perolehan dan penyebaran ilmu pengetahuan atau kemahiran yang tertentu
(Kamus Dewan, 2000). Pembelgaran merujuk kepada proses memperoleh
pengetahuan dan kemahiran dan perubahan sikap yang mencerminkan perubahan
tingkah laku pelgar. lan meliputi segala aktiviti meninjau, memerhati, membaca,
menyoal, memahami, mengingati is penting, menyemak semula fakta yang kurang
jelas, merujuk kepada bahan bacaan tambahan dan merumuskan dalam bentuk nota

ringkas.

1.9.4 Pembelajaran Berbantukan Komputer

Pembelgjaran berbantukan komputer dalam penyelidikan ini bermaksud adalah suatu
kaedah pembelgaran yang dijalankan sepenuhnya oleh pelgar secara kendiri dengan
berbantukan komputer dengan meniadakan aktiviti guru sebagal pengajar. Kaedah
pembelgaran ini mempunyai matlamat pembelgjaran yang boleh dijalankan oleh
pelgar untuk memudahkan cara atau langkah-langkah pembelgaran untuk
menemukan dan meneroka pelbaga maklumat melalui komputer (Baharuddin et a.,
2002). Pembelgaran kendiri berpusat pelgar adalah pembelgaran yang dilakukan
oleh pelgar tanpa kehadiran guru. Dalam pembelgaran kendiri berbantukan komputer
yang berpusat pelgar, pelgar perlu mematuhi kaedah pembelgaran yang telah

ditetapkan dalam scenario pembel g aran. Pembel gjaran berbantukan komputer ini juga
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bermaksud di mana pelgar berkebolehan untuk melayan diri. Kaedah pembelgaran ini
pelgar berpeluang untuk mengulangi sesuatu konsep atau kandungan subjek
pembelgaran pada bila-bila masa atau sebanyak mana sekalipun, tanpa harus
menunggu adanya guru dan tidak perlu merasa bimbang komputer akan menimbulkan

rasajemu dalam kalangan penggunanya (Mustafa, 2013).

1.9.5 Tahap Pencapaian Pelajar

Tahap pencapaian pembelgjaran Sains-fizik adalah skor atau markah yang diperoleh
pelgar setelah menduduki ujian pasca setelah semua sub pembelgaran dijalankan.
Tahap pencapaian atas di tentukan berasaskan markah yang lebih tinggi daripada
markah purata keseluruhan markah yang diperoleh pelajar dalam satu bilik darjah.
Manakala tahap pencapai an bawah adalah markah yang |ebih rendah daripada markah
purata keseluruhan markah yang diperoleh pelgar dalam bilik darjah yang sama.
Tahap pencapaian pelajar adalah sukatan penguasaan pengetahuan kandungan
pembelgaran Sains-fizik yang dikuasai pelgar (Kamaruddin, 2002). Tahap
pencapaian pelgar yang digunakan dalam penyelidikan ini adalah penguasaan
pengetahuan Sains-fizik semulajadi yang telah dimiliki pelgar sebelum kaedah PPBK

dijal ankan.

1.9.6 Pencapaian Prestas Pembelajaran Sains-fizik

Pencapaian prestass pembelgaran adalah kemampuan dan kebolehan pelgar
menerima dan menguasai pengetahuan yang telah dipelgarinya. Dengan kata lain,
pencapaian prestasi pembelgaran juga dapat ditakrifkan sebagai kejayaan yang
diperoleh setiap pelgar daam peperiksaan setelah menjalani proses pembelgaran

sama ada prestas tinggi atau rendah. Dalam penyelidikan ini, pencapaian prestas
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pembelgaran Sains-fizik adalah berasaskan kepada keputusan ujian pasca. Mengikut
Mohd Magjid (1999) yang menjelaskan bahawa ujian pencapaian mengandungi set
rangsangan yang mengukur penguasaan pengetahuan dan kemahiran individu dalam

bidang yang dipelgjari pelgar.

1.9.7 Kemahiran Pembelajaran Sains-fizik.

Kemahiran pembelgaran adalah keupayaan pelgar melaksanakan aktiviti
pembelgaran dengan berkesan (Mohd Yunus, 2002). Dalam penyelidikan ini
kemahiran pembelgaran Sains-fizik yang dimaksud adalah kemahiran melakukan
pembelgaran, kemahiran interaksi sesama ahli kumpulan, kemahiran cara
menjaankan pembelgjaran (kemahiran membaca, kemahiran mendengar, kemahiran
mencatat nota, kemahiran pembentangan dan kemahiran mengingat kembali apa-apa
yang telah dipelgjari), kemampuan mengetahui kemudahan atau kesulitan dalam
pembelgaran. Keenam kemahiran ini selari dengan elemen-elemen kemahiran
pembel g aran yang dikemukakan olen Mohd Y unus (1990), iaitu kemahiran membaca,
kemahiran mendengar, kemahiran mencatat nota, kemahiran melakukan, kemahiran

pembentangan dan kemahiran mengingati.

1.9.8 Sikap Pelajar Terhadap Pembelajaran Sains-Fizik

Sikap merupakan penjelmaan daripada tingkah laku seseorang yang memperlihatkan
kesukaan, kesungguhan dan kesanggupan untuk melakukan sesuatu (Kamus Dewan,
2000). Mengikut Limpo & Suprapto (2013), sikap adalah cara seseorang individu
bertingkah laku. Sikap adalah sesuatu yang berpunca dari perasaan seseorang individu
untuk menyatakan kesukaan atau tidak suka terhadap apaapa yang ada

dipersekitarannya (Katz, 1966). Sikap pelgar cenderung kepada kesukaan dan
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menyenangkan dapat menimbulkan minat pelgjar untuk menyukai sesuatu yang ada di
persekitarannya. Mengikut Kamus Dewan (2000), minat adalah kecenderungan dan
kesukaan, menyenangkan seseorang terhadap sesuatu yang ada di persekitarannya.
Selain daripada itu sikap adalah sebagai kecenderungan yang dimiliki individu untuk
tindak balas secara positif atau negeatif terhadap sesuatu di sekitarnya. (Bassette,

2004).

Oleh itu, dalam penyelidikan ini sikap adalah kesungguhan, kesanggupan yang
diserta oleh perasaan suka atau tidak suka seorang pelgar terhadap prose
pembelgaran Sains-fizik berbantukan komputer. Sikap pelgar yang demikian (positif)
itu sangat diperlukan untuk mencapai kejayaan dalam proses pembelgaran Sains-
fizik. Manakala yang dimaksud dengan minat adalah kesukaan dan menyenangkan
pelgjar dalam menjaankan pembelgaran Sains-fizik dengan berbantukan komputer.
Sikap pelgjar sebagai kecenderungan yang dimiliki pelajar untuk tindak balas secara
positif atau negatif terhadap pembelgjaran Sains-fizik. Sikap dapat ditinjau dari 3
dimensi, iaitu dimens kognitif, afektif, dan kognitif. Dimensi kognitif adalah sebagai
minda dan kepercayaan pelgar yang dihubungkaitkan dengan pembelgaran Sains-
fizik. Dimens afektif adalah perasaan pelgar yang dihubungkaitkan dengan
pembelgaran Sain-fizik. Dimens konatif adalah kecenderungan pelgar untuk

melakukan perkara-perkara yang berhubungkait dengan Sains-fizik.

1.10 Kepentingan Penyelidikan
Bahagian ini membincangkan berkenaan dengan kepentingan penyelidikan yang
dijalankan. Huraian kepentingan penyelidikan disusun mengikut kepada kepentingan

secara teoritikal dan kepentingan praktis. Penyelidikan ini dijangkakan boleh
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mendatangkan manfaat kepada penemuan kaedah-kaedah strategi pembelgjaran yang
dapat memudahkan, lebih berkesan manakala dijalankan pelgjar di dalam mahupun di

luar bilik darjah.

1.10.1 Kepentingan Teoritikal

Penyelidikan ini dijalankan untuk menentukan kepatutan kaedah pembelgaran yang
berkesan, kemahiran pembelgaran, sikap pelgar terhadap pembelgaran Sains-fizik
dan penambahbaikan pencapaian prestasi pembelgaran Sains-fizik dalam kaangan
pelgar sekolah menengah pertama. Dapatan penyelidikan ini dapat menjelaskan
kepentingan kaedah pembel gjaran berbantukan komputer tanpa kehadiran guru. Selain
daripada pengujian hipotesis, penyelidikan ini telah dijalankan pengujian
kebolehpercayaan dan kesahan kesemua instrumen yang digunakan. Anaisis
kebolehpercayaan instrument dengan menggunakan ujian Cronbach Alpha dan
analisis kesahan dengan melibatkan analisis faktorial 2 x 2. Berasaskan pengetahuan
penyelidik, pengesahan instrumen-instrumen telah dilakukan dua kali penyelidikan

rintis untuk mendapatkan skor Cronbach Alpha yang berpatutan.

Penyelidikan ini telah menggabungkan teori pembelgaran kendiri, pembelgaran
berbantukan komputer dan teori kontruktivisme. Ketiga-tiga teori ini dapat
diaplikasikan dalam penyelidikan untuk mendapatkan pembelgaran yang lebih
berkesan. Penyelidikan ini memberi kepastian sama ada teori-teori ini boleh

diaplikasikan dalam pembelgaran Sains-fizik di Aceh Indonesia
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1.10.2 Kepentingan Praktis

Dengan adanya kaedah pembelgaran ini menjadikan salah satu alternatif kaedah
pembelgara pada amnya dan pembelgaran Sains-fizik pada khasnya. Kaedah
pembelgaran Sains-fizik ini juga member kemudahan bagi pelgar yang menjalankan
pembelgaran tanpa kehadiran guru atau pembelgaran yang dijalankan di luar bilik
darjah. Selain daripada itu kaedah pembelgaran berbantukan komputer tanpa
kehadiran guru ini dapat mengurangkan penggunaan kaedah pembelgaran
konvensional yang kerap menimbulkan kesan negatif pada pelgar terhadap subjek-

subjek pelgjaran yang dipelgjari mereka.

Penyelidikan ini dijalankan untuk melahirkan suatu kaedah pembelgaran yang dapat
mengatas 1su-isu rendahnya pencapaian prestasi pembelgjaran, kurangnya kemahiran
pembelgaran dan sikap negatif pelgar terhadap subjek pembelgaran Sains-fizik.
Lebih jauh daripada itu kaedah pembelajaran berbantukan komputer ini dapat
membantu guru dalam menjalankan dan meningkatkan kualiti pembelgarannya.
Kaedah pembelgaran ini juga diharapkan dapat digunakan guru untuk menggal akkan
pelgar dalam memahami konsep pelgaran secara mendalam dan membantu pelgar
yang kurang fokus terhadap pembelgaran Sains-fizik. Pembelgaran berbantukan
komputer ini dapat menggantikan pembelgaran konvensional yang kurang berkesan
kepada pembelgjaran yang lebih berkesan. Dengan kaedah pembelgjaran berbantukan
komputer tanpa kehadiran guru, dapat dijalankan oleh pelgar dapat untuk
mengulangkaji subjek pembelgaran yang belum difahami semasa pembelgaran di

dalam bilik darjah. Dengan kaedah pembelgjaran ini pelgjar dapat mengulang kaji



pembelgaran yang dijalankan secara kendiri di rumah atau di alam terbuka di luar

bilik darjah bila-bila masa.

Di Indonesia ada sekolah yang dikenal sebagai sekolah menengah pertama terbuka
(SMP terbuka). Pada SMP terbuka ini pelgar menjalankan pembelgaran secara
kendiri dengan menggunakan modul pembelgaran di luar sekolah. Pelgar yang
pembelgaran dengan sistem ini mereka menjalankan pembelgjaran di luar bilik darjah
atau di rumah tanpa kehadiran guru yang menggar. Oleh itu pembelgaran
berbantukan komputer ini sangatlah bermanfaat bagi pelgar yang menjalankan

pendidikan luar sekolah mahupun pelgjar yang pembelgarannya di SMP terbuka.

Dapatan penyelidikan ini dapat dijadikan suatu kaedah yang sangat bermanfaat bagi
guru terutamanya dalam membangun pelbaga kaedah , strategi P& P pelbagai subjek
pembelgaran. Hasil penyelidikan ini dapat dijadikan sebagai panduan bagi guru dan
pihak yang bertanggungjawab terhadap peningkatan mutu penggaran dan
pembelgaran khasnya dan peningkatan mutu pendidikan di sekolah. Hasil
Penyelidikan ini juga membolehkan Kementerian Pendidikan Indonesia dan Pejabat
Pembelgjaran Daerah Provins Aceh memperoleh maklumat berkenaan dengan reka
bentuk dan kesan pengaplikasian kaedah pembelgjaran berbantukan komputer sebagai
salah satu kaedah pembelgaran. Selain daripada itu hasil penyelidikan ini dapat
dijadikan suatu kaedah pembelgjaran untuk meningkatkan kemahiran pembelgaran

dan meningkatkan sikap pelgjar terhadap pembelgaran Sains-fizik.



1.10.3 Kepentingan Bagi Pengembangan |Imu
1. Penyelidikan ini penting dijalankan untuk mendapatkan satu kaedah dan kaedah
pembelgaran dalam PPBK berbantukan komputer. Dengan adanya kaedah
pembelgaran ini  dijangkakan untuk menjadikan pembelgaran Sains-fizik
lebih mudah, berkesan, dapat meningkatkan kemahiran pembelgjaran pelgjar dan

sikap pelgar yang positif ke atas pembel garan Sains-fizik.

2. Hasll penyelidikan dapat menjadi pengetahuan baru bagi guru-guru yang

menjalankan pengajaran dan pembel gjaran berbantukan komputer.

3. Hasil penyedlidikan ini dapat dijadikan pedoman bagi guru Sains-fizik dan guru
subjek yang lain untuk pembangunan kurikulum suatu proses pengajaran dan

pembelgaran.

4. Hasll penyelidikan ini dapat menjadi pelengkap dari sistem reka bentuk

penggjaran konvensional yang masih diguna pakal di dalam bilik darjah .

5. Hasll penyelidikan ini sebagai sumbangan untuk pembangunan teknologi

pendidikan.

1.10.4 Kepentingan Bagi Pelajar
1. Pembelgaran Sainsfizik ini dapat mempermudah pemahaman pelgar
mengena bahan pembelgjaran yang dipelgarinya, dapat meningkatkan prestasi

pembel gjaran kepada yang lebih baik.
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2. Penggunaan PPBK dalam pembelgaran Sains-fizik dapat membantu pelgjar
daam pembelgaran mengikut keupayaan kendiri. Dengan demikian bagi
pelgar yang prestasinya tinggi dapat mempelgari tajuk yang dipelgarinya
dengan cepat sebagal pengayaan bagi mengukuhkan pemahamannya. Bagi
pelgar yang mempunya prestas rendah pula dapat digunakan sebagal
pengukuhan dan penambah baiki tguk yang dipelgarinya dengan mengulang
kaji sehingga dapat memahami tguk-tguk atau bahan pembelgaran yang

dipelgarinya.

3. Pembelgaran Sains-fizik dengan PPBK yang aktiviti pembelgaran berfokus
pada pelgjar yang dapat digunakan berulang kali memungkinkan untuk
meningkatnya kemahiran pembel ajaran, minat, motivas pelgar sehinggaianya

memiliki sikap yang positif terhadap subjek Sains-fizik.

4. Penggunaan PPBK  dalam pembelgaran Sains-fizik diharapkan dapat
mengubah perseps pelgjar terhadap subjek Sains-fizik. Sehingga subjek Sains-
fizik menyenangkan, menjadi mudah untuk dipelgari dan seterusnya dapat

meningkatkan prestasi pembelgaran pelgar.

1.10.5 Kepentingan Bagi Guru

1. Keayaan pembelgaran Sains-fizik dengan PPBK ini, dapat dijadikan contoh
atau panduan kepada para guru subjek Sains-fizik dan guru-guru subjek lain di

Sekolah Menengah Pertama (SMP) lainnya.
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. Bersesuaian dengan kaedah penggaran dan pembelgaran yang berfokus pada
pelgar, PPBK dapat membantu para guru dalam pengajaran dan pembelgaran
dengan memanfaatkan CD pembelgaran dan multimedia yang telah tersedia di

sekolah-sekalah.

. Penyelidikan ini yang menggunakan PPBK daam penggaran dan
pembelgjaran dapat meningkatkan kemahiran para guru dalam menggunakan

perisian pembel g aran berbantukan komputer.

. Hasll penyelidikan dapat dijadikan pengetahuan bagi guru-guru untuk
mengenal pasti dan menggunakan kaedah yang lebih sesua dalam pengajaran

dan pembel gjaran berbantukan komputer.

. Penggunaan PPBK dalam pembelgjaran dan pengagaran dapat mengurangi
peran guru dalam penggaran dan pembelgaran yang lebih praktis dan

berkesan.

. Penyelidikan ini penting kepada guru Sains-fizik dan guru subjek yang lain
dadam perancangan dan pembangunan kurikulum bagi pelgar sebagai

pengguna kurikulum.

. Guru sebagal perancangan bahan pembelgjaran yang bersumber dari software
dadam CD, atau CD-ROOM komputer dalam proses pembelgaran dan
penggjaran hanya berperan sebagai pengarah dan pembimbing pembelgaran

kepada pelgar.
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1.10.6 Kepentingan Bagi Sekolah

1. Hasil penyelidikan ini juga dapat dijadikan salah satu kaedah pembelgjaran
bagi memenuhi keperluan guru atau sekolah dalam bidang penggaran dan

pembelgaran.

2. Penyelidikan ini dapat memberi kontribusi bagi bidang pendidikan di daerah
yang kekurangan guru.

3. Pembelgaran dengan PPBK dapat digunakan dalam proses penggjaran dan
pembelgjaran secara berkumpulan atau dengan bilik darjah selari terhadap

pelgar yang setara dengan bahan pembelgaran yang sama.

1.10.7 Kepentingan Bagi Pgabat Dinas Pendidikan

1. Dinas Pendidikan Pemerintah Aceh tidak perlu menunggu masa yang lama dan
dana yang berasar untuk melatih guru untuk memanfaatkan fasiliti multimedia

bagi pengajaran dan pembelgaran yang sudah tersedia di sekolah.

2. Hasll penyelidikan ini dapat dijangkakan sebagal satu kaedah penggaran dan
pembelgaran bagi Kementerian Pendidikan yang telah mengeluarkan dana
yang besar untuk melaksanakan program perlengkapan perisian pengaaran
dan pembelgaran berbantukan komputer untuk membestarikan sekolah

Indonesia.



1.10.8 Kepentingan Bagi Penyelidik

1. Penyelidikan ini berupaya untuk dapat melakukan perbaikan prestas
pembelgaran, perubahan kemahiran pembel gjaran dan perubahan sikap pelgar

terhadap proses pengagjaran dan pembel gjaran Sains-fizik dengan PPBK.

2. Penyelidikan ini dilakukan untuk dapat menghasilkan kaedah pengaaran dan
pembelgaran berbantukan komputer yang dapat disumbangkan bagi dunia

pendidikan.

3. Hasil penyelidikan ini dapat memberikan inspirasi bagi penyelidikan lebih

lanjut, baik pada subjek 1ain, mahupun paras pendidikan yang lebih tinggi.

4. Hasil penyelidikan ini juga diharapkan dapat menjadi dorongan atau dasar bagi
penyelidik selanjutnya untuk melakukan pengembangan lebih lanjut bagi
penyempurnaan kaedah pembelgaran berbantukan komputer yang digunakan

secaralebih luas.

1.11 Batasan Penyelidikan

Penyelidikan ini merupakan penyelidikan kasus yang dilakukan di 2 (dua) Sekolah
Menengah Pertama (SMP) iaitu SMP Negeri 1 dan SMP Negeri 2 Kabupaten Pidie
Jaya Propinsi Aceh Indonesia. Jumlah sampel kedua-dua sekolah tersebut seramai 68
orang pelgar. Penyelidikan ini hanya untuk mengenal pasti keberkesanan
pembelgaran, kemahiran pembelgaran dan skap pelgar terhadap prestas
pembelgjaran Sains-fizik dengan PPBK. Ketepatan hasil penyelidikan ini sangatlah

berhubung kait dengan dapatan ujian pasca, ketepatan dan keikhlasan responden yang
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memberikan respon terhadap soaa slidik. Penyelidikan ini melibatkan 4 (empat)
pembolehubah tidak bersandar iaitu; Kehadiran guru, tahap pencapaian prestas
pelgar, kemahiran pembelgaran, sikap pelgar terhadap PPBK dan 1 (satu)
pembolehubah bersandar iaitu prestas pembelgaran Sains-fizik. Berdasarkan
pembolehubah yang telah huraikan di atas dan prosedur penyelidikan, batasan

penyelidikan ini adalah seperti berikut:

1. Penyelidikan ini hanya dijalankan pada 2 (dua) SMP Negeri di Kabupaten

Pidie Jaya Provinsi Aceh Indonesia.

2. Sampel penyelidikan hanya melibatkan pelgjar tingkatan 3 SMP tempat

penyelidikan dijal ankan.

3. Penyelidikan ini hanya untuk mengenal pasti proses penggaran dan
pembelgaran Sains-fizik yang menggunakan PPBK bagi kumpulan tidak ada

guru dan kumpulan ada guru.

4. Penydidikan ini hanya untuk mengenal pasti keberkesanan, kemahiran

pembelgjaran, sikap pelgar dan prestasi pembelgjaran Sains-fizik.

5. Penyelidikan ini hanyaterhad pada pengajaran dan pembelgaran subjek Sains-
fizik dengan tgjuk kemagnetan dan elektrik, yang dijalankan 6 (enam) minggu
sahgja semasa penyelidikan. Oleh itu dapatan penyelidikan ini tidak boleh

digeneralisasikan kepada semua pelgar tingkatan tiga.
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6. Daam penyelidikan wujud kesukaran penydidik untuk mengawa pemboleh
ubah luar yang mempengaruhi kepada objektif penyelidikan seperti maklumat

palsu yang mungkin diberi oleh responden penyelidikan.

7. Waaupun penyelidik menggunakan aat bantu pengagjaran dan pembelgaran
dengan prosedur, kaedah yang dikemukakan oleh pakar pendidikan dan juga
kaedah, prosedur dalam pembelgaran PPBK akan sangat mungkin terjadi
kekurangan dan kurang berkesan. Ini semua dapat menjgaskan dapatan

penyelidikan ini.
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BAB DUA

SOROTAN LITERATUR

2.1 Pengenalan

Bab ini membincangkan sorotan literatur berfokus kepada objektif kesan kehadiran
guru dalam pembelgaran Sains-fizik dengan PPBK, untuk meningkatkan prestas
pembelgjaran Sains-fizik. Penyelidikan ini juga di bincangkan kemahiran pelgar
daam pembelgaran Sains-fizik dengan PPBK dan skap pelgar terhadap
pembelgjaran PPBK. Dua teori digunakan untuk menyokong dalam penyelidikan ini
iaitu Teori Konstruktivisme dan Teori kognitif pembelgjaran berbantukan komputer
Perbincangan seterusnya menjelaskan tentang teori kemahiran pembelgjaran dalam

mempelgari Sains-fizik dan sikap pelgjar terhadap pembel gjaran dengan PPBK.

2.2 Teori Pembelajaran

Imu pengetahuan terdiri dari dua konsep, yaitu pengetahuan deklaratif dan
pengetahuan Prosedural. Pengetahuan deklaratif iaitu mengetahui apa (Know that) dan
pengetahuan prosedural adalah mengetahui bagaimana (Knowing how) (Dahar, 1989;
Biggs, 2003; Odom & Kelly, 2001). Perolehan ilmu pengetahuan deklaratif
merupakan proses yang konstruktif yang menggunakan pengetahuan prosedural.
Untuk menunjang pengetahuan prosedural pelgjar perlu ikut aktif dalam proses
konstruktif, sehingga pembelgjaran deklaratif menjadi Iebih bermakna. Pengajaran dan
pembelgjaran (P&P) yang mempelgari pengetahuan deklaratif yang disokong dengan
pengetahuan prosedural akan memberikan beka kepada pelgjar untuk memudahkan

memahami dan memberikan penjelasan mahupun menghasilkan ide-ide bagi pelgjar
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itu sendiri. Oleh itu, kemampuan untuk menghasilkan pengetahuan deklaratif
sangatlah berhubung kait dengan pengetahuan prosedural. Pengetahuan prosedural
merupakan proses konstruksi pengetahuan dan dimulai dengan suatu pemerhatian
didlam semula jadi atau dengan melakukan pemerhatian terhadap peristiwa yang telah
di kemas dalam CD pembelgaran. Penggaran an pembelgaran yang mengutamakan
hasil pemecahan secara rasional dan empiris dapat dijalankan untuk memperolehi
kesimpulan sebagai jawapan terhadap permasalahan berkenaan sebagai produk sains
yang baru Dahar (1989). Pelgar perlu membangun minda untuk kerja ilmiah
berkenaan dengan Sains-fizik. Kerja ilmiah merupakan suatu aktifiti pembelgaran
yang terdiri daripada dua asas utama iaitu; dimulai dengan adanya suatu masalah
ilmiah, dan masalah yang perlu selesaikan dengan rasional dan diuji secara empiris.
Dengan mengikuti cara ini pelgar akan lebih memahami pelbagai pengetahuan yang

dipelgarinya

Pemahaman pelgar terhadap masalah yang melibatkan aktiviti kognitif pelgar
diperlukan untuk berfikir, sebagai pengalaman atau pengetahuan semulgadi pada
pelgar. Jonassen (1993) mengatakan bahawa perolehan pengetahuan dan pengalaman
pembelgaran bagi pelgar yang mengamalkan pembelgaran konstruktivis dengan
menggunakan komputer dapat menyokong pembelgaran secara aktif, pembinaan
pengetahuan dan menyokong kaedah pembelgaran untuk memperolehi pengetahuan
dan pembelgaran tersebut Ilebih berkesan. Ausubel (1968) dalam teori
pembelgarannya mengatakan pembelgaran berkesan adalah pembelgaran yang
mengambil kira pengetahuan semulgjadi. Oleh itu, pelgar perlu mengintegrasikan
pengetahuan baru dengan pengetahuan semulgadi pada struktur kognitif pelgar secara
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berkesan. Teori ini mengemukakan kepentingan sesuatu pembelgaran yang
menjelaskan perbezaan antara pembelgaran berkesan dengan pembelgaran hafaan.
Pembelgjaran hafalan dimana maklumat yang dipelgari secara diskrit, terasing dan
terjadi  hubung kait dengan struktur kognitif secara tidak teratur. Satu aspek penting
teori Ausubel adalah konsep terpisah-pisah dapat terjadi bahagian-bahagian daripada
proses asimilasi konsep. Maklumat baru yang diterima pelgar akan dikaitkan dengan
konsep semulgadi yang relevan dalam struktur kognitif pelgar. Persamaan yang

digunakan untuk menggambarkan proses ini adalah seperti berikut:

A + a A7’
........... S
Konsep maklumat baru yang Konsep yang
semul gjadi dipelgari dan relevan dimodifikasikan
dalam struktur dengan A dalam struktur
kognitif kognitif

Pembelgjaran berkesan untuk memperolehi ilmu pengetahuan dari maklumat yang
dipelgari akan diperolehi dengan cara pembelgaran yang berkesan. Ausubel (1968)
menjelaskan sesuatu ide yang baru menjadi bermakna setelah ia dipelgjari dengan
bermakna dan menjadi lebih keka berbanding dengan pembelgaran secara hafalan.
Pendapat ini disokong oleh Gagne (1985) yang menjelaskan, pembelgjaran terdiri
daripada tiga komponen penting; pertama kondisi eksternal berupa stimulus dari
luaran pembelgjaran; kedua kondisi internal yang menggambarkan keadaan dalaman
dan ketiga proses kognitif. Kondisi internal pembelgjaran ini berinteraksi dengan
kondis ekternal yang membentuk hasil pembelgaran iaitu kemahiran intelektual,
maklumat verbal, kemahiran motorik, sikap, dan strategi kogetif. Bentuk interaks

yang dimaksud seperti padaragah 2.1.



Konnsep Semula Jadi yang di Miliki Keadaan Individu
Pelgjar (Kondis Internal) < (Kondisi Dalaman)

A ¢
HASIL BELAJAR :
1. Ketrampilan Intel ektual
Maklumat Baru yang Relevan dengan 2 Informasi Verbal
Konsep Semula Jadii 3.Ketrampilan Motorik
4. Sikap
5. Strategi Kognitif

\ / T

Maklumat Baru '
. PPBK
(Situmulus Eksternal) < (Kondisi Ekternal)

Rajah 2.1. Komponen Esensial Pembelgjaran dan Penggjaran

Pembelgjaran konsep merupakan pembelgaran yang menginginkan pelgjar untuk
melakukan representasi internal tentang alam semula jadi dengan menggunakan
bahasa. Gagne (1985) dalam bukunya membatas jenis pembelgjaran yang
menghasilkan —kemampuan untuk membeza-bezakan pelbaga geada, seperti
kemampuan membezakan pelbagal macam peristiwa dam semula jadi, hewan,
tumbuhan, dan objek lain berasaskan ciri dan karakteristiknya. Untuk memenuhi
persyaratan tersebut dapat digunakan kaedah penggaran dan pembelgaran

berbantukan komputer (PPBK).

Pembelgjaran berbantukan komputer dengan kaedah PPBK dapat dijalankan jika
pelgar menggunakan pelbagai maklumat yang dijalankan dengan dua atau lebih
kaedah pembelgaran. Kaedah PPBK yang menggabungkan tek, gambar, suara dan
video yang telah menggabungkan komponen-komponen pembelgaran dapat
memudahkan pelgjar memperolehi pengetahuan baru. Anderson (2002) mengatakan

gabungan animasi, visua dengan penjelasan lisan dilakukan untuk membangun
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pengetahuan baru bagi pelgar. Oleh yang demikian perlu adanya perubahan kaedah
pembelgjaran kepada baik dan relevan engan perkembangan tekhnologi. Mayer (2005)
mengatakan perlu dilakukan perkembangan P& P yang relevan dengan persekitaran
dan perkembangan teknologi masa kini, yang membolehkan pelgar memperoleh
maklumat sebagai bahan pembelgjaran. Teori kognitif pembelgaran berbantukan

komputer Mayer (2001) secara grafik seperti dalam Rajah 2.2.

Pengetahuan

| Model
. Suara Menyusun
Perkataan Telinga {Hp Verbal
N 9 i Perkataan iy
\ Integrasi ¢
Menyusun Lampau
A 4
Gambar Mata Gambar Model
| L1, gambar Gambar

Rajah 2.2. Teori Kognitif Pembel ajaran Berbantukan Komputer.

Mayer (2001) menjelaskan bahawa pembelgaran kognitif ini dapat dibangun dengan
tiga andaian yaitu; pertam pengalaman dan maklumat yang diperolehi secara visual
dan Audio melalui lajur maklumat tertentu secara berpisah; kedua setiap lajur
pemprosesan maklumat mempunyai perekam tertentu untuk memproses maklumat
atau pengetahuan yang dipelgarinya; ketiga pemprosesan maklumat dalam lajur
tertentu merupakan suatu proses kognitif yang aktif untuk perkembangan mental yang
betul. Selanjutnya Mayer (2001) mengatakan bahawa untuk menghasilkan
pembelgjaran yang berkesan berbantukan komputer, pelgjar perlu melewati lima tahap
kognitif; pertama memilih perkataan yang sesuai; kedua memilih gambar yang sesuai;
ketiga menyusun perkataan-perkataan yang digunakan; keempat menyusun gambar

yang digunakan dan kelima menggabungkan audio/verbal dengan gambar.
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Pembelgjaran konsep yang memerlukan kemahiran intelektuan bagi pelgar yang
sedang menjalankan pembelgaran adalah suatu perkara dalam suatu pembelgaran.
Kemahiran intelektual menurut Gagne (1985) merupakan cakupan daripada
diskriminasi, konsep konkrit, konsep terdefinisi, asas-asas dan pemecahan masalah.
Daam pembelgjaran konsep pelgar dapat menggelongkan dan menghubung kaitkan
pengetahuan yang telah dimiliki dengan persekitaran adam semula jadi yang
dipelgarinya dengan melakukan pengelompokan sesuai bentuk, ukuran dan jumlah.
Pelgar boleh mengkelaskan objek mengikut ciri-ciri ke dalam kumpulan tertentu,
seperti kumpulan tumbuh-tumbuhan dengan ciri-ciri tertentu. Diskriminasi menurut
Gagne (1985) merupakan pembelgjaran yang menghasilkan kemampuan untuk
membeza-bezakan pelbagai gejala, misalnya kemampuan membezakan pelbagal

macam hewan, tumbuhan, dan objek lainnya berasaskan ciri dan karakteristiknya.

2.3 Teori Konstruktivisme dalam Pembelajaran dengan PPBK

Teori pembelgjaran, menurut Gagne (1985) adalah menghubung kait antara cara penyampaian
bahan pembelgaran dan memberikan kesan pada P&P untuk menghasilkan suatu hasil
pembelgjaran. Teori pembelgjaran membolehkan pengagjar untuk membuat jangkaan terhadap
prestas pembelgjaran yang dijangkakan. Teori pembelgjaran konstruktivisme menjelaskan
proses pembel gjaran bagaimana pengetahuan disusun dalam minda manusia. Jonassen (1993)
mengatakan llmu pengetahuan boleh dipindahkan daripada penggjar kepada pelgar dalam
bentuk yang sempurna melalui suatu proses pembelgaran. Dalam kurikulum pembelgjaan
Sainsfizik di sekolah menengah, Kementerian Pendidikan Menengah (1994),
menjelaskan bahawa pembelgaran secara konstruktivisme merupakan usaha yang
dapat melatih kemahiran berfikir secara kreatif dan kritis bagi pelgar. Heinich &
Smaldino (1999) yang menghubung kaitkan berfikir positif dan menyelesaikan
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masalah, menyatakan teori konstruktivisme boleh melibatkan pelgar dalam
pengalaman yang bermakna secara pasif dan menfokuskan kepada penyelesaian
masalah. Boyle (1997) mengatakan reka bentuk P&P untuk meningkatkan
pembelgaran dan penyelesaian masalah seperti mindtools misalnya ala pemetaan
konsep (concept mapping tools) yang menampilkan grafik berkenaan dengan

pengetahuan konseptual .

Berasaskan prinsip pembelgaran konstruktivisme juga, pembelgaran PPBK
memungkinkan pembelgjaran secara hands-on dan minds-on. Selain daripada itu
pensil, buku latihan dan teks, komputer dapat membuat pelgjar bertukar maklumat
dengan mengunakan Local Area Network (LAN), internet, e-mail dan tutoran sama
ada di antara individu di dalam bilik darjah mahupun di luar bilik darjah. Dengan
PPBK pelgjar dapat mengakses pusat maklumat dari pelbagai sumber. Pembelgaran
konstruktivisme dimana pelajar lebih aktif dalam memperoleh maklumat baru.
Pengalaman dalam pembelgjaran perlu mencari bahan pembelgaran supaya pelgar
boleh menggunakan pengalaman menyelesalkan masalah yang relevan dengan
pelgar. Nana (1998) menyatakan isi kandungan suatu subjek pembelgaran memberi
peluang kepada pelgar untuk menyelesaikan pelbagai persoalan yang dipelgarinya
Pembelgjaran berbantukan komputer membolehkan pelgjar aktif dalam pembelgaran,
memperoleh pengatahuan dan pengalaman baru. Jamaludin (2000) menggunakan teori
kontruktivisme perancangan penggjaran dan pembelgaran, dapat dilakukan dan
dilaksanakan untuk mengahasilkan penggjaran dan pembelgaran yang berkesan dan
bermutu lebih baik. Melalui teori konstruktivisme pelgar terlibat secara aktif, mampu

membuat kgji selidik, menganalisis dan membuat keputusan sebagai pengetahuan baru
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bagi dirinya. Dahar (1995) menyokong penggunaan teori konstruktivisme,
penggunaan pembelgaran interaktif untuk menumbuhkan kemauan pelgar dalam

berpikir kritis.

Jonassen (1993) menyatakan bahawa teori konstruktivisme mempersiapkan P&P
yang berkesan, dan pengajar boleh mereka bentuk P&P yang membolehkan pelgar
melakukan pembelgaran dengan berkesan. Penggunaan teori konstruktivisme dalam
P&P dengan PPBK yang memfokuskan proses P&P pada keaktifan pelgar,
pembelgaran kendiri meningkatkan pengetahuan secara kendiri. Perancangan kaedah
pengagjaran yang dibina oleh penggjar untuk memperolehi pedoman berasaskan teori
kontruktivisme daam PPBK. Mayer, (2001) telah mewujudkan elemen-elemen
pembelgaran untuk kaedah P& P PPBK dengan aktiviti yang dapat dijalankan pelgar
secara berkesan antaranya adalah; pertama pelajar memungkinkan untuk menyatakan
pandangan mengenai konsep tertentu; kedua pelajar berpeluang berkongs inspiras
sesama pelgjar dalam kumpulan; ketiga pelajar  menghormati pendapat rakan-rakan
mereka; keempat pelgjar dihormati dan tidak dipandang rendah oleh sesama teman;
kelima pelgar boleh menghubung kait pengetahuan yang baru diketahui dengan
pengetahuan semulgjadi; keenam pelgar terselia untuk menemukan sendiri konsep
yang sedang dipelgarinya; ketujuh pelgar kerap berinteraksi sesama ahlikumpulan;
keelapan membolehkan pelgar bekerja dalam kumpulan; kesembilan pembelgjaran
berfokus pada pelgar; kesepuluh aktiviti pembelgaran berasaskan hands-on dan
minds-on; kesebelas pengajar mengutamakan kemahiran pembelgjaran dan kemahiran
berfikir pelgar; kedua belas penggjar mengaplikasikan idea baru dalam konteks yang

berbeza untuk mengukuhkan pemahaman kepada pelgar; ketigabelas pengajar
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mencadangkan dan menyediakan alat dan is kandungan pembelgaran yang sesuai;
keempatbelas penggar membuat soalan selidik yang membolehkan pelgar untuk
berpikir menemukan jawapan; kelima belas pengajar tidak sepenuhnya menyampaikan
maklumat, tetapi lebih kepada memberikan arahan cara pembelgaran kepada pelgjar;
keenambelas pengajar memperhatikan keperluan, kebolehan dan minat pelgar dalam
pembelgaran. Teori konstruktivisme mengkonstruksi pengetahuan pelgar dalam P& P
berbantukan komputer yang direka bentuk untuk menstimulasi terjadinya konstruksi -
konstrukss mental yang diharapkan. Seperti yang dikatakan oleh Gagne (1974)
Pengagjaran merupakan faktor yang menentukan keberhasilan pembelgaran, kerana
fungsi utama penggar ialah mereka bentuk, mengelola, dan menilai pembelgaran.
Teori ini isokong oleh Ausubel (1968) yang mengatakan pengajar bertugas
mengalihkan seperangkat pengetahuan yang tersusun sehingga pengetahuan itu

menjadi bahagian dari sistem pengetahuan pelgjar.

Reigeluth (1983) faktor yang mempengaruhi pengajar dalam usaha memperluas dan
memperdalam isi kandungan pembelgaran perlu dilakukan reka bentuk P&P yang
berkesan dan efisen. Gagne dan Briggs (1979) mengatakan bahawa ddalam
pembelgaran konstruktifismen diperlukan kondisi pembelgjaran internal dan kondis
pembelgaran eksternal yang berbeza-beza. Rancangan pembelgaran kerap kerap
dibuat hanya sesuai untuk kaedah pembelgaran tertentu sesua kondisi semasa.
Degeng (1989) mengatakan bahawa untuk pembelgaran jenis lain di bawah kondisi

yang lain, memerlukan kaedah pembelgjaran yang berbeza.
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2.4 Pembelagjaran Sains-fizik
Sainsfizik merupakan salah satu subjek pembelgaran yang wajib dipelgari di
Sekolah Menengah Pertama (SMP). Sains-fizik adalah ilmu pengetahuan alam semula
jadi yang mempelgjri sains secara harfiah tentang peristiwa-peristiwa alam disekitar
kita (Iskandar, 1997). Pembelgaran Sainsfizik dijalankan untuk matlamat
pembelgaran dalam kurikulum pendidikan pada tingkatan SMP (Kurikulum 1994
edis revisi 1999 dan Kurikulum 2013). Sains-fizik yang mempelgari konsep dan sub
konsep melalui penyelidikan sederhana, percobaan dan sgjumlah aktiviti praktis
dengan fokus kepada pengembangan keterampilan proses. Menurut Druxes (1996)
menghuraikan aktiviti pembelgjara Sains-fizik diantanya adalah; pertama mempel gjari
tentang kegadian alam semula jadi, kedua menghuraikan yang berkenaan dengan
kgiadian sains yang berasaskan beberapa teori asas; ketiga mengulangkaji apa sga
yang telah dikerjakan para ahli sains;, keempat menjelaskan teori yang menerangkan
ggadaggaaaam semulajadi sederhana dan berusaha menghubung kait redliti yang
ada; kelima menguasai teori kaedah asas untuk pemecahan pelbagal masalah gejala-
ggaa adam; keenam menentukan teori jangkaan sebagal alternatif dengan cara

empiris (Druxes, et al. 1996).

Pembelgjaan Sains-fizik yang di maksud dalam penyelidikan ini adalah pembelgjaran
yang dijalankan pada subjek 1lmu Pengetahuan Alam (IPA), yang selgjutnya dalam
penyelidikan ini disebut Sains-fizik yang dijalankan di Sekolah Menengah Pertama
(SMP). Iskandar (1997) mengatakan Sains-fizik adalah ilmu yang mempelgari
peristiwa-peristiwa yang terjadi di dam semula jadi. Sains-fizik yang digarkan di

SMP merupakan lanjutan dan peningkatan daripada Sains-fizik yang digarkan di
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Sekolah Rendah. Subjek Sains-fiizik ini menjadi pengetahuan asas untuk mempel gjari
perilaku objek dan energi serta hubung kait antara konsep dan pengalaman yang
dimalkan dalam kehidupan keseharian. Pembelgaran Sains-fizik di SMP menurut
kurikulum 1994 edis revisi 1999 memiliki matlamat pembelgaran supaya pelgar
dapat; pertama meningkatkan kesedaran akan kelestarian persekitaran kebanggaan
nasional, dan kebesaran serta kekuasaan Tuhan Yang Maha Esa; kedua memahami
konsep-konsep Sains yang berhubung kait sesamanya; ketiga membangunkan kuasa
hujah untuk memecahkan masalah daam keseharian; keempat membangunkan
keterampilan proses untuk memperolehi konsep-konsep Sains dan menambah baiki
nila dan skap ilmiah; kelima menggunakan konsep dan prinsip Sains untuk
menghasilkan karya teknologi sederhana yang diperlukan manusia dan keenam
memberikan bekal pengetahuan asas untuk melanjutkan ke peringkat pendidikan yang
lebih tinggi. Subjek Sains-fizik berfungs untuk memberikan pengetahuan berkenaan
alam semula jadi, membangun keterampilan, wawasan, dan kesedaran teknologi yang
berhubung kait dengan amali dalam keseharian. Pengetahuan Sains-fizik yang bersifat
abstrak menyebabkan kesulitan bagi pelgar untuk memahaminya. Menurut Pandoyo
(1997) Sainsfizik sebaga subjek yang bersifat abstrak, yang memerlukan
kemampuan guru dalam P&P mereka bentuk dan menggunakan kaedah yang sesual
dengan perkembangan mental pelgar. Untuk menyokong kelancaran pembelgaran
diperlukan metode dan media yang bersepadu dalam pembelgaran. Suyitno (2000)
mengatakan kaedah P& P yang bersepadu dengan komputer dapat membantu pelgjar
untuk mencapai kompetens asas yang telah ditetapkan dalam matlamat pembelgaran
tertentu. Keperluan komponen pembelgjaran dalan P& P oleh Kementrian Pendidikan
Menengah Republik Indonesia (2003) mengarahkan supaya disigpkan pelbagai
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komponen pembelgaran dan pemanfaatan pelbagai kaedah pembelgaran secara
dinamis dan fleksibel bersesuaian dengan isi kandungan pembelgaran. Arahan ini
disokong oleh Suyitno, (2004) yang mengatakan bahawa pembelgjaran adalah upaya
untuk membuat perancangan aktifiti pembelgaran yang dapat meningkatkan
kebolehan, potensi, minat, bakat dan keperluan pelgar yang berbeza-beza. Lebih
lanjut beliau mengatakan bahawa P&P perlu menggunakan media untuk dapat
terjadinya interaksi optimal antara pengagjar dengan pelgar dan antara pelgjar dengan

pelgar.

Pembelgjaran sains-fizik dengan aktiviti eksperimental dijalankan dengan percobaan
di dalam bilik darjah dan di dalam makmal yang dapat memperjelas konsep apstrak
kepada peristiwa redita daripada pelbagal isi kandungan suatu subjek pembelgjara
(Pandoyo, 1997; Suyitno, 2000). Suyitno, (2004) menjelaskan bahawa pembelgjaran
adalah usaha yang dilakukan guru untuk —menciptakan aktifiti pembelgaran yang
dapat meningkatkan kebolehan, potensi, minat, bakat dan keperluan pelgar yang
beragam. Pembelgaran perlu menggunakan media untuk dapat terjadinya interaksi
optimal antara penggjar dengan pelgar dan antara pelgar dengan pelgar. Darhim,
(1993) mengatakan penggunaan multimedia dalam P& P Sains-fizik dapat berfungs
diantaranya adalah; pertama mengurangi atau menghindari terjadinya salah
komunikasi; dua menumbuhkan motivasi pembelgaran bagi pelgar; ketiga
menjadikan konsep Sains-fizik yang abstrak dapat digarkan dalam bentuk konkrit
sehingganya lebih mudah dipahami, dimengerti dan dapat disampaikan sesuai dengan

taraf berfikir pelgar.
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Penggjaran dan pembelgaran berbantukan komputer dalam mempelgaran Sains-fizik
dapat meningkat motivas pelgar. Dimyati (1994) mengatakan bahawa pembelgaran
berbantikan komputer menjadikan pelgar lebih aktif dan lebih berkesan dalam
pembelgaran. Clard (2003) menjelaskan konsep yang abstrak bila dimunculkan di
komputer, maka akan menjadi konsep konkrit dalam minda pelgar. Konsep-konsep
abstrak yang ditayangkan secara konkrit dapat dilakukan melalui penyediaan isi
kandungan pembelgjaran yang telah di sigpkan dan sesuai P& P tertentu. Suara, grafik,
gambar dan video yang telah di programkan dalam komputer dapat memudahkan
pembelgaran dalam mengkonstruksikan dalam mida pelgar, lebih berkesan dan
memper mudah pelgar memahami isi kandungan pembelgaran Sains-fizik. Dubinsky
dan Tal (1991) mengatakan P&P yang lebih berkesan, dapat meningkatkan
pemahaman pelgar, melakukan refleks dan proses pembelgaran dengan reka bentuk
pembelgaran berbantukan komputer. Maher dan Martino (1996) menjelaskan,
kreativiti, intuisi, dan pengalaman pembelaaran berbantukan komputer sangatlah
membantu pelgar dalam pembelgaran yang berkesan dan menyenangkan. Lanesmen
(1992) menjelaskan bahawa P&P berbantukan komputer dengan video yang
melibatkan pelgar kumpulan kecil dapat memenuhi kriteria P&P yang lebih baik,
seperti; pertama dapat memberikan kesempatan kepada pelgar untuk berinteraks
secara aktif dalam pembelgaran; kedua memperoleh maklum balas dari proses
pembelgaran langsung; ketiga menggalakkan pelgjar untuk ikut aktif bersama-sama
dengan ahli kumpulan dalam pembelgaran; keempat pengaturan masa dalam P&P
diutamakan kepada aktiviti pembelgaran; ke lima menyediakan sarana komputer dan

software pembel g aran.



Made (2005) menjelaskan bahawa pembelgjaran dalam kumpulan kecil sangat sesuai
untuk pembelgaran konsep-konsep abstrak, kerana interaksi dalam kumpulan kecil
dapat membantu ahli kumpulan dalam memahami konsep-konsep abstrak, pelgjar
mempunyai  kesempatan untuk memberikan ide-ide dalam kumpulannya dan
mempunyai kesempatan sesama ahli kumpulan untuk saling memberi dan menerima.
Selanjutnya Made (2005) mengatakan bahawa P&P berbantukan komputer
memungkinkan pelgar melakukan pembelgaran secara kumpulan kecil (2 pelgar),
terutamanya bagi pelgar dengan kemampuan sederhana atau rendah. Abd Rahim &
Abd Rashid (2005) menyebutkan pembelgaran dengan kumpulan kecil memberi
manfaat kepada pelgjar seperti pertama pelgar dapat membina rasa percaya diri
menjadi lebih tinggi; kedua prestasi pembelaaran menjadi lebih tinggi; ketiga
motivasi pelgar aam pembelgaran lebih tinggi; keempat sikap pelgar terhadap
proses P&P menjadi lebih positif dan kelima ingatan daripada hasil pembelgjaran

lebih berkesan.

2.5 Pembelgjaran Berbantukan Komputer

Penggaran dan pembelgaran sebagai suatu aternatif proses penggaran dan
pembelgaran dengan menggunakan Teknologi Maklumat dan Komunikasi (TMK)
dapat dilakukan secara fleksibel dengan mengakses pelbagai maklumat sebagai ilmu
pengetahuan. Pengajaran dan pembelgaran berbantukan komputer proses P& P Sains-
fizik dengan mudah, menyenangkan dan lebih berkesan. Pembelgaran dengan PPBK
yang menyediakan pelbaga varias visua, audio dan grafik, dapat memperjelas
konsep-konsep abstrak menjadi konsep kongkrit yang berbeza-beza dapat dihasilkan

oleh komputer (Marbach 2001). Pembelgaran berbantukan komputer berhubung kait
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dengan tiga konsep asas iaitu orang dan pembelgaran dari komputer, pembelgaran
tentang komputer, dan pembelgaran dengan komputer. Pembelgjaran dari komputer
sebagai proses PPBK yang mermaksud untuk menginterasikan TMK ke dalam P&P
yang apat mempermudah menjalankan proses P&P dalam bilik darjah di sekolah-

sekolah.

Proses P& P dengan PPBK sebagail dat bantu intelektual yang boleh mencabar minda
dan pelgar boleh berinteraksi dengan isi kandungan pembelgjaran dan pelgar dapat
melakukan aktiviti pembelgjaran denga secara cuba-jaya. Konsep pembelgaran
berbantukan komputer, pelgjar mempelgari pelbagai is kandungan pembelgjaran dari
perisan subjek pembelgjaran tertentu. Perisian pelabagai subjek pembelagjaran
diprogramkan secara khas yang dapat digunakan untuk mempelgari pelbagai
pendekatan seperti tutorial, latintubi, simulasi, penyelesaian masalah dan permainan
komputer dengan berkesan (Jounes 2000). Merrill (1987) mengatakan bahawa PPBK
ddapat menjadikan suatu P&P cukup berkesan dan menyenangkan (seronok).
Penggunaan kaedah PPBK untuk meyampaiankan isi kandungan subjek pempelgjaran
yang dilakukan penggabungan pelbagai cara seperti contoh-contoh, daya ingat, kaji
selidik, umpan balik, bimbingan dan penggunaan alat bantu yang memudahkan pelgjar

mengingat pelbagai isi kandungan subjek pelgaran yang sedang di pelgari.

Produk pengembangan Proses pengajaran dan pembelgjaran dengan multimedia PPBK
ini dapat mengahasilkan prestasi pembelgaran yang diperoleh oleh pelgar. Dwi
Nugroho (1999), hasil penyelidikannya yang membandingkan hasil evaluasi semester
pembelgaran dengan kelas konvensional dengan kelas eksperimen, hasilnya

membuktikan bahawa pembelgjaran berbasis Component Display Theory (CDT) lebih
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baik berbanding pembelgaran konvensional. Multimedia CDT seperti video telah
digunapakai dalam pembelgaran Sains-fizik, untuk membantu pembelgaran,
terutamanya bagi memfokuskan pemahaman pelgar terhadap bahan pembelgaran

yang dipelgarinya.

Pembelgjaran berbantukan komputer yang menggunakan video sehingganya
pengaturan penggunaan masa dalam menggunakan video sangat perlu. Pembelgaran
Sains-fizik berbantukan komputer dapat dijalankan oleh pelgar secara kendiri
mauhupun pada jumlah pelgar ramai dengan menggunakan Video. Pembel gjaran yang
demikian sangatlah diperlukan perancangan senerio dan menetapkan masa yang tepat
unkuk dapat terlaksananya suatu pembelgjaran yang berkesan (Herlinawati 2007).
Selanjutnya Situmorang (2003) menjelaskan pembelgjaran dengan menggunakan
video dalam melakukan kajiselidik di makmal yang memerlukan kemahiran, keaktifan
dan keselamatan agar |ebih berkesan sangatlah diperlukan perancangan yang baik.
Oleh kerana itu, pembelgjaran Sains-fizik yang mempelaari konsep yang abstrak,
memerlukan keahlian dan keterampilan, serta kesdlamatan dalam menggunakan
pelbagal dat-alat kaji selidik sangatlah tepat jika menggunakan komputer sebagai alat

bantu pembelgaran.

Penggaran dan pembelgjaran berbantukan komputer dalam mempelgaran Sains-fizik
dapat meningkat motivasi pelgar. Clard (2003) menjelaskan konsep yang abstrak bila
dimunculkan di komputer, maka akan menjadi konsep konkrit dalam minda pelgar.
Konsep-konsep abstrak yang ditayangkan secara konkrit dapat dilakukan melalui
penyediaan isi kandungan pembelgaran yang telah di siapkan dan sesuai P&P

tertentu. Suara, grafik, gambar dan video yang telah di programkan dalam komputer
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dapat memudahkan pembelgjaran dalam mengkonstruksikan dalam mida pelgjar, lebih
berkesan dan memper mudah pelgjar memahami isi kandungan pembelgaran Sains-
fizik. Produk pengembangan proses pengaaran dan pembelgaran dengan multimedia
PPBK ini dapat mengahasilkan prestass pembelgaran yang diperoleh oleh pelgar.
Dwi Nugroho (1999), pembelgaran berbasis Component Display Theory (CDT)
merupakan kaedah pembelgaran lebih baik daripada pembelgaran konvensional.
Pembelgjaran berbantukan komputer yang melibatkan teori CDT seperti video telah
digunapakai dalam pembelgjaran Sains-fizik, untuk membantu pembelgaran ddalam

memahami isi kandungan subjek pembelgjaran.

2.6 Pembelajaran Berkesan

Aktiviti P&P dengan kaedah PPBK merupakan pembelgaran individual yang
dijalankan oleh pelgjar (Pannen, 1994). Pembelajaran berbantukan komputer dapat
mempermudah pelaar untuk melakukan pembelajaran dengan berkesan. Sobry (2005)
mengatakan bahawa pembelaaran berkesan iaitu suatu pembelgaran yang
memungkinkan pelgjar bolen melakukan pembelgaran dengan mudah dan berkesan
serta dapat tercapal matlamat pembelgaran yang telah dicadangkan. Sortha (2006)
mengatakan pembelgaran berbantukan komputer dapat memberikan kesan yang
positif kepada pelgar pada masa pembelgaran dijalankan oleh pelgar secara

individual walaupun mereka memperolehi prestasi pembelgaran yang berbeza.

Gagne (1979) mengatakan bahawa perolehan prestasi pembelgjaran yang berbeza
diperlukan kaedah pembelgjaran yang berbeza. Penyelidikan Suhardjono (1990) dan
Tugur (1991) yang menjalankan pembelgaran berbantukan komputer pada subjek

[Imu Pengetahuan Alam (Sains-fizik) mendapati bahawa P& P berbantukan komputer
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dapat peningkatan prestasai pembelgaran pelgar dan juga menjadikan pembelgaran
yang mengembirakan. Tugur (1991) menyatakan bahawa kaedah pembelgaran konsep
Sains-fizik berbantukan komputer dapat meningkatkan prestasi pembelgjaran dan juga
lebih berkesan. Pembelgaran berbantukan komputer yang dijalankan secara inividu
merupakan suatu kaedah pembelgaran yang berkesan. Ha ini juga disokong oleh
dapatan penyelidikan Situmorang (2004) yang mendapati bahawa pembelgaran
berbantukan komputer dapat meningkatkan prestasi pembelgaran dan 83 % pelgar
menyatakan pembelgaran berbantukan komputer lebih berkesan. Hal yang sama juga
didapati oleh Sortha ( 2006), yang menggunakan komputer dalam pembelgaran

praktik subjek Sains-fizik dalam makmal komputer juga lebih berkesan.

Pembelgjaran Sains-fizik yang aktiviti pembel ajarannya mengutamakan pemerhatian,
membuat nota, melakukan uji kagi dalam makmal untuk mendapati penetahuan
deklaratif dan pengetahuan prosedural. Pengetahuan deklaratif iaitu mengetahui
bahawa (Know that) dan pengetahuan prosedural adalah mengetahui bagaimana
(Knowing how) (Dahar, 1989; Biggs, 2003; & Odom, 2001). Perolehan ilmu
pengetahuan deklaratif merupakan proses yang sangat konstruktif yang menggunakan
pengetahuan prosedural. Untuk menunjang pengetahuan prosedural pelgjar perlu ikut
serta dalam proses konstruktif, sehingga pembelgaran deklaratif menjadi Iebih
bermakna. Penggjaran dan pembelgaran yang mempelgari pengetahuan deklaratif
yang disokong dengan pengetahuan prosedural akan memberikan bekal kepada pelgar
untuk memudahkan memahami dan memberikan penjelasan mahupun menghasilkan
ide-ide bagi pelgar itu sendiri. Ausubel (1968) dalam teori pembelgaran

menganjurkan pembelgjaran berkesan merupa pembelgaran yang mengambil kira
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pengetahuan semulgadi dan upaya pelgar mengintegraskan is kandungan
pembelgaran baru dengan pengetahuan semulgadi pada struktur kognitif pelgar
secara berkesan. Teori pembelgaran Ausubel sebagai teori pembelgaran kognitif,
mengemukakan kepentingan sesuatu pembel gjaran yang menjelaskan perbezaan antara
pembelgaran berkesan dengan pembelgaran hafalan. Mengingat pentingnya
pembelgaran berkesan, guru perlu melakukan ubah suai kaedah pembelgjaran dengan

melakukan perancangan reka bentuk pembelgjaran yang lebih berkesan.

Reka bentuk pembelgaran berbantukan komputer yang berkesan, dimana kaedah
pembelgarannya apat diintegrasikan teknologi komputer. Pengintegrasian kaedah
pembelgjaran dengan komputer direka bentuk untuk mengarahkan kognitif pelgar
dan bukan sekadar menyediakan transfer pengetahuan kepada pelgjar (Mayer, 2001).
Reka bentuk pembelg aran ini didukung oleh Mayer (2003) yang menegaskan bahawa
reka bentuk konsep pengajaran berbantukan komputer perlu konsisten dengan cara
bagaimana minda pelgjar bekerja. Mayer (2001 & 2003) mencadangkan reka bentuk
pengajaran berbantukan komputer sebagai persembahan is kandungan pembelgaran
daam bentuk audio, teks, perkataan dan gambar yang direka bentuk untuk
menghasilkan pembelgaran yang berkesan. Penggunaan audio, teks, perkataan dan
gambar dapat melibatkan modaliti auditori dan modaliti visual dalam sistem ingatan.
Perkataan merujuk kepada bentuk verbal yaitu teks atau suara. Sedangkan gambar
lebih pada bentuk piktorial iaitu dalam bentuk grafik, ilustrasi, graf, foto, peta, grafik
dinamik (animas dan video). Oleh kerana itu, pembelgaran berbantukan komputer

yang memperlihatkan proses kognitif adalah seperti Rgjah 2.3.
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2. Planning
3. Monhtoring

METACOGNITION { 1. Defining Goals

Rajah 2.3. Proses Koginitif dalam Pembelgaran PPBK.

Pembelgjaran Sains-fizik dengan PPBK memungkinkan dapat menyagjikan konsep-
konsep Sains-fizik dan peristiwa alam semula jadi menjadi lebih menarik, bermakna
dan berkesan bagi pelgjar. Hal ini boleh terjadi kerana melalui aktiviti pelgar yang
menggunakan komputer pelgjar dapat boleh melihat konsep-konsep Sains-fizik yang
abstrak dari sisi konkritnya, sehingga pelaar dapat dibantu dalam memahami konsep-
konsep abstrak tersebut (Dimyati,1994; & Clard 2003). Pengkongkritan konsep-
konsep abstrak ini dapat dilakukan melalui penyediaan isi kandungan pembelgara
yang telah di kemas dan sesua dengan P&P subjek pembelgaran tertentu. Suara,
grafik/gambar dan video yang telah di programkan dalam komputer sehingganya
memudahkan pebelgjar untuk mengkonstruksikan kedalam mindanya dengan lebih
berkesan dan dapat meningkatkan pengetahuan, pemahaman is kandungan
pembelgjaran sains-fizik. Reka bentuk pembelgaran berbantukan komputer dapat
meningkatkan pemahaman pelgjar dan dapat dilakukan refleksi terhadap pembelgjaran
yang dijalankan oleh pelgar. Kreativiti, intuisi, pemahaman dan pengalaman
pembelgaran yang dilakukan oleh pelgar sangatlah membantu pelgar dalam
menjalankan pembelgjaran yang berkesan dan menyenangkan (Dubinsky, 1991; &
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Maher, 1996). Pembelgjaran berbantukan komputer yang memanfaatkan peranan
Teknologi Maklumat dan Komunikasi (TMK) dijalankan untuk mengimplementasikan
pelbagal idea-idea daripada pelbaga sumber yang dapat mewujudkan persekitaran
pembelgaran yang berkesan bagi pelgar. Sunardi (2000) mengatakan bahawa P& P
dengan PPBK yang berfokus kepada keaktifan dan kreatif pelgar terhadap is
kandungan pembelgjaran yang dipelgarinya. Dengan demikian, pelgjar dapat berjaya
membentuk kepribadian pelgjar itu sendiri untuk mencapal prestasi pembelgaran yang
tinggi dan menjaddikan pembelgaran lebih berkesan. Sunardi (2000) menjelaskan,

aktiviti pembelgjaran berbantukan komputer seperti dalam Jadual 2.1.

Jadual 2.1

Aktiviti pembel ajaran berbantukan Komputer

Aktiviti Pembelgjaran

Berbantukan Komputer Langkah Pembelgjaran  Aktiviti Pembelgjar Pelgjar

Menyampaikan materi Analisais kandungan Melibatkan diri
Memberi contoh Tayangan dan peragaan Memberikan respon
Memberi penugasan Penekaan hasl| Menapsir dan mencoba
Mengevaluasi proses Diskusi Memberikan argumentasi
Memberi tugas kendiri Pendalaman materi Latihan individu
Melakukan evaluasi hasil  Pengatan kreativitas Memperlinatian

Pembelgjaran dengan kaedah PPBK dapat mengaktifkan pelajar dalam pembelgjaran.

Penayangan isi  kandungan pembelgjaran dapat disemak dan merespon pelgjar untuk
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memperoleh pelbaga maklumat sebagai pengetahuan baru secara individu.
Berasaskan pendapat seperti yang telah dihuraikan diatas, pembelgaran berbantukan
komputer dapat memberi peluang bagi pelgjar untuk melakukan pelbagai aktifiti,
representasi, melakukan refleksi, membina kebolehan pelgar dalam membuat
pembuktian-pembuktian dari pelbaga konsep dan peristiwa terutama yang abstrak

menjadi kongkrit.

2.7 Pembelajaran Berpusatkan Pelajar

Pembelgjaran berpusatkan pelgar yang mengutamakan aktiviti pembelgaran
dilakukan oleh pelgjar dan guru berperan sebagai penunjuk cara dalam pembelgaran.
Rohani (2010) dan Hattie (2003) mengatakan bahawa pembelgaran berpusatkan
pelgjar yang kawal oleh guru dalam suatu aktiviti pembelgaran sangatlah penting.
Kehadiran guru dalam aktifiti pembelgaran yang berpusatkan pelajar sumber inspiras
bagi pelgar sebagal potensi mengubah sikap pelaar terhadap sesuatu subjek
pembelg aran. Darling-Hammond. (2000) mengatakan bahawa suatu pembelgar yang
dijalankan secara kendiri oleh pelgar tetapi ada guru sebagal pengatur cara dan guru
sebagai sumber inspirasi bagi pelajar menjadi lebih berkesan dan berkualiti untuk
meningkatkan prestass pembelgaran dan sikap pelgar lebih positif terhadap
pembelgaran. Kehadiran guru dalam suatu pembelgaran boleh menjelaskan ciri
kualiti pembelgaran yang menjadi perama kepada komitmen pelgar dalam
berinteraks antara pelgar dengan guru atau sebaliknya guru dengan pelgar.
Pembelgjaran yang demikian boleh membantu memberikan tunjuk cara yang berkesan
kepada pelgar untuk mempertingkatkan aktiviti mereka dalam pembelgaran. Hal ini

juga disokong oleh Fredriksen dan Rhodes (2004) yang mengatakan bahawa hubung
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antara guru sebaga sumber inspirasi dan pelgar bolen memberi kesan terhadap
aktiviti pembelgaran dan meningkatkan pencapaian prestas mereka. Klem dan
Connell (2004) mengatakan apabila dalam suatu pembelgaran dihadiri oleh guru
sebagal pengatur cara dalam P& P dan guru menunjukkan sifat mengambil berat dalam
mengawal proses pembelgaran, jujur serta melayan pelgar secara adil dalam
bertinak, maka pelgjar juga akan menunjukkan tingkah laku yang lebih positif dalam

pembelgaran di dalam bilik darjah yang dikawal oleh guru.

2.8 Pembelajaran Kendiri

Pembelgjaran kendiri tanpa kehairan guru merupakan suatu kaedah pembel gjaran yang
mengutamakan keaktifan pelgjar dalam mempelgari subjek pembelgaran untuk
memperoleh pengetahuan dan pengalaman dan mampu mengaplikasikan dalam
kehidupan keseharian. (Harb et al., 1995; Siegel et a., 1997, Norasmah, 2002).
Rohaila (2005) menyatakan bahawa kaedah pembelgjaran yang berpusatkan pelajar
yang mengutamakan keaktifan pelgar adalah kaedah pembelgjaran yang disokong
oleh pengetahuan dan pengaaman pembelgaran yang dimiliki pelgar sebagal
pengetahuan asas dalam menjalankan aktiviti sutu pembelgaran. Dalam teori
kontruktivisme kaedah pembelgjaran berpusatkan pelgjar merupakan proses P& P yang
memfokuskan kepada keaktifan pelgar, untuk memperolehi pengetahuan dan
pengalaman pembelgjaran cara kendiri oleh pelgar. Pembelgaran berpusatkan pelgjar
dimana guru sebagai fasilitator dan sebaga perancang pembelgaran. Guru dalam
membuat perancangan pembelgaran perlu mengambil kira tentang is kandungan
subjek pembelgjaran secara teratur terstruktur dan sistematis, memperjelaskan objektif

instruksional sebagal matlamat pembelgjaran yang akan dicapai, memotivasi pelgar
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untuk pembelgaran, dan secara am berorientas kepada pelgar secara individu
(Pannen, 1994; & Sunardi, 2000). Kaedah pembelgaran kendiri berpusatkan pelgar
merupakan salah satu klasifikas kaedah pembelgjaran yang memiliki spesikasi

tersendiri.

Rahman (2004) membahagikan klasifikas kaedah P&P mengikut tiga unsur utama
iaitu kaedah pembelgaran, pertama kaedah pembelgaran berpusatkan guru, kedua
kaedah pembel g aran berpusatkan pelgjar dan ketiga kaedah pembel g aran berpusatkan
isi kanungan subjek pelgjaran. Ketiga kaedah pembelgaran tersebut saling berhubung

kait antara satu dengan yang lainnya dalam P& P, seperti dalam Rgjah 2.4.

Pembagian Kaedah Pengajaran dan
Pembel garan
v
Berpusatka Guru Berpusatka Pelagjar Berpusatkan Isi
Kandungan Pembelajaran
y A 4
Lebih Kepada L ebih Kepada Lebih Kepada
1. Demontrasi 1. Pembelgjaran dengan 1. Projex
2.Ceramah Video Visual (PPBK) 2. Inkuiri Penemuan
3. Pengajaran 2. Pembelgaran kendiri atau 3. Perbincangan
berkelompok berkumpulan 4. Penyelesaian masalah
4. Penggjaran Micro 3. Penggjaran Terancang 5. Simulas
5. Bercerita 4. Penggunaan bahan &jar 6. Mmain peran
6. Kesdluruhan kelas 5. Modul 7. Sumbang saran
6. Buku teksdan rujukan 8. Berkelompok

Rajah 2.4: Pembahagian Kaedah Penggaran dan Pembelgaran.
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Rahman (2004) mengatakan kaedah pembelgjaran yang berpusatkan pelgar dapat
dilihat dari ciri-ciri sebagai berikut; pertama pelgar memainkan peranan penting,
sedangkan guru merupakan pembimbing pelgar daam melakukan aktifitas
pembelgaran; kedua komunikas dan interaksi antara guru dan pelgjar adalah secara
dua hala; ketiga kaedah pengajaran dan pembel gjaran lebih mengutamakan pencapaian
objektif pembelgaran oleh pelgar; keempat ujian formatif adalah ditekankan pada
persoalan apa sgja yang belum fahami oleh pelgjar; kelima guru membuat persoalan-
persoalan untuk membimbing pelgar supaya berfikir dan menjawab pelbaga
persoalan yang digukan. Penjelasan yang di sampaikan oleh guru mengacu kepada
cara pembelgaran yang dapat menjadikan pelgar tahu cara untuk lebih mudah
memahami fakta-fakta yang disampaikan. Pelgjar berupaya membuat kesimpulan dari
hasil pembelgarannya. Elisa dan Paupiningdyah (2015) menjelaskan bahawa
pembel g aran yang berpusatkan pelgjar dengan menggunakan kaedah dan teknik untuk
pembelgjaran subjek Sains-fizik, guru haya berperan untuk membuat perancangan,

sebagai penunjuk cara dan melakukan pengawasan jalannya pembel gjaran.

Oleh itu, penggabungan komponen-komponen pembelgjaran berbantukan komputer
sangat tepat digunakan dalam pembelgaran kendiri tanpa kehadiran guru. Guru
sebagai perancang skenario pembelgaran yang berpusatkan pelgar tanpa kehadiran
guru, namun proses pembelgaran dapat berjalan secara spesifik, dan berkesan. Cara
dan teknik yang dilakukan ini adalah merupakan kemahiran guru dalam merancang
kaedah pembelgaran untuk pembelgaran tanpa kehadiran guru (Musfah, 2012).
Pembelgjaran yang berpusatkan pelgar tanpa kehadiran guru dimana guru hanya

sebagai pengelola pembelgaran yang menjadikan pelgar lebih aktif dalam
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pembelgarannya. Pembel garan berbantukan komputer dapat memenuhi lima kategori
iaitu; pertama latih tubi; kedua tutorial; ketiga ssimulasi; keempat permainan dan yang
kelima untuk penyelesaian masalah secara kendiri atau berkumpulan. Sobry (2005)
mengatakan bahawa pembelgjaran berkesan iaitu pembelgaran yang memungkinkan
pelgar boleh belgjar dengan mudah dan dapat tercapai matlamat pembelgjaran sesuai

dengan yang diharapkan.

Sgjumlah penyelidikan telah berjaya meperoleh kelebihan pembelgjaran berpusatkan
pelgar dengan berbantukan komputer tanpa kehadiran guru sebagai pembelgaran
yang berkesan (Dunn & Stevenson, 1997; Gunasekaran & Shaul, 2002; Sortha, 2006).
Penyelidikan Funkhouser (1993) dan Landersman (1992) juga telah mendapati
bahawa pembelgjaran kendiri yang berpusatkan pelajar dengan berbantukan komputer,
pertama pelajar akan mempunya kemampuan mengingat maklumat |ebih lama; kedua
pelgjar  mempunyal sikap yang lebih positif terhadap kaedah pembelajaran dengan
berbantukan komputer, ketiga dapat menyel esaikan soal a-soalan yang ditugaskan oleh
guru, keempat pembelgaran dengan berbantukan komputer dapat membantu pelgjar
dalam menjalankan pembelgjaran secara kendiri untuk memahami konsep dan prinsip
sains dengan mudah; kelima dapat meningkatkan prestas pembelgjaran dan yang

keenam pembelgjaran yang dijalankan oleh pelgar |ebih berkesan.

2.9 Kesan Kehadiran Guru dalam Pembelajaran Berbantukan Komputer

Pembelgjaran kendiri tanpa kehadiran guru di dalam PPBK dijalankan sepenuhnya
oleh pelgar secara individu mahupun dalam kumpulan kecil dengan kaedah
pembelgaran berpusatkan berpusatkan pelgjar. Pembelgaran seperti ini menjadikan

pelgjar lebih aktif, mudah memahami, lebih berkesan dan dapat mempertingkatkan
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pencapaian prestasi mereka. Lin dan Dwyer (2004) menyatakan penerapan kesemua
kaedah pembelgaran individu atau tanpa kehadiran guru, menjadikan pelgar lebih
aktif, lebih berkesan dalam pembel g arannya dan mempertingkatkan prestasi mereka.
Menurut Sucipto, (2010) Pembelgjaran yang dijalankan pelgjar tanpa kehadiran guru
yang mengaplikasikan komputer sebaga sumber pembelgaran dapat menyalurkan
pesan (pengetahuan, ketrampilan dan sikap) serta dapat merangsang fikiran, perasan,
perhatian dan kemauan belgar sehingga secara senggja proses belgar terjadi,

bermatlamat dan terkawal.

Funsi guru sebagal penyelia dan menyiapkan bahan pembelgjaran tetap diperlukan
sebagal pasilitator yang mengawal jalannya proses pembelgaran. Thamby Subahan
(1999) mengatakan dalam suatu pembelajaran tetap diperlukan guru sebagai fasilitator
untuk menyelia pelgar. Hal yang sama juga dikatakan oleh Ahmad (2003) bahawa
sebelum suatu pembelagjaran kendiri dijalankan guru perlu membuat perancangan
supaya P& P tersebut dapat dijalankan oleh pelajar dengan mudah dan lebih berkesan
dan diperlukan pengawalan berjalannya proses pembelgaran. Pembelgaran dengan
kaedah PPBK menjadikan pelgar lebih aktif untuk memahami isi kandungan
pembelgaran. Oleh itu, PPBK dapat merangsang perhatian dan lebih berkesan bagi
pelgar. Nair dan Muthiah (2005) mengatakan kaedah pembelgaran yang direka
bentuk oleh guru dapat merangsang minda pelgar dalam memahami dan menguasai

pengetahuan.

MacDonald et a. (1999) iaitu dengan cara guru membuat perancangan yang
sistematis, memperjelas matlamat pembelgaran, terarah, mudah untuk dijalankan

dan memberikan pengalaman yang berkesan bagi pelgar. Hal ini juga disokong oleh
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Mok (1996) yang menjelaskan, guru boleh membuat perancangan suatu kaedah
pembelgaran kendiri dengan membuat senario dengan teknik pembelgaran yang
dapat dijalankan oleh pelgar secara kendiri tanpa kehadiran guru. Perancangan dan
pelaksanaan kaedah pembelgjaran kendiri dengan komputer dapat memudah cara bagi
guru untuk meningkatkan keupayaan pemahaman konsep yang dipelgari pelgar
secara individual. Liang dan Gabel (2005) menyatakan pembelgaran kendiri tanpa
kehadiran guru di dalam bilik darjah merupakan pembelgjaran sosial dalam bentuk
koperatif. Pembelgjaran kendiri berbantukan komputer ini yang menygikan is
kandungan pembelgaran dengan teks, grafig dan video menjadikan pembelgaran
lebih berkesa. Chenu et a. (2007) mengatakan pembelgaran yang dijalankan oleh
pelgjar berbantukan komputer dengan menampilkan pelbagai gambar dan video dapat
mempertingkatkan keberkesan pembelgaran bagi pelgar. Van der Klej (2015)
mengatakan pembelgjaran yang dicadangkan dengan menggunakan komputer yang
dijalankan pelaar secara kendiri lebih berkesan pogitif terhadap subjek yang
dipelgarinya. Pembelgaran kendiri tanpa kehairan guru memerlukan pelgar untuk
memberi perhatian kepada is kandungan pembelgjaran yang disiarkan oleh komputer.
Yusufhadi (2005) mengatakan karakteristik terpenting dalam pembelgaran kendiri
berbantukan komputer dimana pelgar perlu memberi perhatian terhadap is
kandungan pembelgaran untuk berinteraks sepenuhnya dengan komputer tanpa
kehadiran guru semasa menjalankan pelgjaran. Secara bersama kaedah pembelgaran
yang dihadiri guru dan tahap pencapaian pelgar tidak terdapat interaks terhadap
prestass pembelgaran, tetapi secara berasingan pemebelgaran kehadiran guru
menunjukkan kesan yang sama bagi pelgar tahap bawah mahupun pelgjar tahap atas
(Mursid dan Intan, 2012).
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Kesan kehadiran guru dalam pembelgaran dengan kaedah PPBK dapat
mempertingkatkan aktiviti pelgar dalam pembelgjaran Sains-fizik. Keaktifan pelgjar
dalam pembelgaran kerana adanya hubungan langsung antara pelgar dengan guru,
bahan pembelgjaran yang didedahkan dengan perisian berbantukan komputer yang
lebih berkesan sehingga pelgar dapat meningkatkan pencapaian prestas mereka.
Kehadiran guru dalam suatu aktiviti pembelgjaran sangatlah penting sebagai potensi
untuk mengubah tahap pencapaian prestasi pembelgaran dan juga mempertingkatkan
sikap pelgar yang menyenangkan terhadap pembelgaran subjek Sains-fizik. Guru
sebagai penunjuk cara dalam pembelgaran dan sentiasa memberi motivasi kepada
pelgar untuk mengoptimalkan kebolehan pelgar dan berkomitmen dalam

pembel g aran.

Syed et d. (2009) mengatakan bahawakehadiran guru dalam suatu pembelgjaran yang
berpusatka pelgjar dalam bilik darjah mempunyai impak yang positif terhadap prestasi
pembelgaran.  Menurut Azhani (2008) dalam bukunya Teach More Faster,
mengatakan bahawa penggaran yang berkesan adalah penggjaran yang boleh
meningkatkan prestas pembelgaran dalam diri pelgar. Lebih lanjut beliau
mengatakan bahawa pembelgaran yang berkesan adalah pembelgaran yang
dijalankan dalam suasana yang sihat serta bersemangat dan demokratik yang dipimpin
oleh guru. Osman et a. (2007) berpendapat bahawa kualiti perhubungan antara guru
dan pelgar mempunya kesan positif terhadap kesediaan pelgar untuk mengambil
bahagian dalam aktiviti pembelgaran di dalam bilik darjah. Kehadiran guru dalam
proses P& P akan mempengaruhi sikap pelgjar untuk menjalankan pembelajaran secara

kendiri. Ada tiga faktor utama yang dapat mempengaruhi sikap pelgar seperti yang
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dikatakan oleh Buang dan Yap (2012) yaitu, kaedah pembelgaran yang dijalankan
kedua ikut serta guru dalam pembelgaran dan ke tiga harapan untuk memperolehi
prestasi pembelgaran yang tinggi. Sementara itu, kehadiran guru dalam proses
pembelgaran sebagai pengawa jalannya pembelgaran akan membuka peluang
kepada pelgar dan termotivasi untuk memperoleh pelbagai konsep isi kandungan
subjek pembelgaran (Zainuddin, 2006). Kehadiran guru akan memastikan pelgjar
dapat mengikuti sesi penggjaran dengan baik serta memahami setiap apa yang ingin

mereka capal.

2.10 Pembelajaran Berbantukan Komputer.

Pembelgjaran berbantukan komputer menjadikan pelgar dapat mengintegrasikan
pengetahuan semula jadi dengan pengetahuan yang baru diperolehinya. Palloff et al.
(2001) menjelaskan pembelgaran komputer dimana pelajar melakukan interaksi tidak
hanya pada komunikasi sesama pelajar tetapi juga interaksi antara pelgar dengan
kandungan subjek pembelgjaran dari pelbaga sumber yang ditayangkan melalui
komputer. Yusuf dan Afolabi (2010) mengatakan dengan kaedah pembelgjaran
berbantukan komputer dapat meningkatkan prestasi pembelgaran. Lebih lanjut beliau
mengatakan penggunaan komputer secara individual menunjukkan kesan yang
positif. Mustafa (2006) juga mengatakan pembelgjaran berbantukan komputer yang
dipandu oleh guru lebih berkesan terhadap pencapaian pelgar rendah dalam subjek
Sains-fizik pada peperiksaan diperingkat nasional bagi pelgar sekolah menengah Kota
Banda Aceh. Pembelgaran berbantukan komputer dapat berfungsi untuk melayan
setigp individu sesuai dengan kebolehan setiap pelajar. Nor’Aini Ahmad (2008)

mengatakan PPBK memberi kesempatan kepada pelgar untuk meneroka
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pembelgaran sendiri, manakala guru pula bertindak sebagai fasilitator yang mengawal
pembelgaran pelgar. Tengku Zawawi (2009) mengatakan bahawa antara peranan
penting yang dimainkan oleh teknologi multimedia dalam pendidikan dapat memberi
peluang kepada pelgar untuk melakukan pembelgaran bersendirian berasaskan
kemampuan setigp pelgar, membekakan lebih banyak maklumat dan membantu

pelgar untuk mengulang kaji bahan pembel gjaran.

Kaedah pembelgaran dengan PPBK yang dihadiri guru dapat memberikan kesan
yang tinggi terhadap pembelgaran Sains-fizik. Pelgar yang menjalankan
pembelgaran kendiri tanpa kehadiran guru dapat memperolehi pelbagai maklumat,
penjelasan, seperti teks, suara, gambar, video, dan animas sebagal pengetahuan dan
pengalaman bermakna sehingga pembelgjarannya menjadi lebih berkesan. Pelgar
yang menjalankan pembelajaran kendiri dengan komputer dapat melibatkan diri secara
langsung, meneroka bahan pembelajaran secara luas dalam bentuk tek, gambar dan
video. Pembelgjaran dengan kaedah PPBK menjadikan pelgjar lebih aktif dalam
pembelgaran berbantukan komputer dapat memperolehi pelbagai bahan pembelgaran
dadam bentuk gambar dan video. Bahan pembelgaran yang demikian dapat
merangsang perhatian dan lebih berkesan bagi pelgar. Pembelgaran berbantukan
komputer yang tidak ada guru merupakan pembelgaran dimana pelgar yang
melakukan interaksi dengen komputer mengikut senario yang telah disiapkan. Pelgar
boleh melakukan pembelgaran untuk mendapatkan pelbaga pengetahuan dan
penjelasan yang ditampilkan oleh komputer. Dengan demikian pengetahuan dan
pengalaman pembelgaran yang diperolehi pelgar lebih mudah dipahami dan lebih

berkesan.
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2.11 Tahap Pencapaian Pelajar

Prestas pembelgaran merupakan hasil daripada suatu usaha, kemampuan, dan sikap
seseorang daam menyelesaikan suatu perkara dalam pendidikan. Prestas
pembelgaran merupakan gambaran pengetahuan yang telah diperolehi pelgar
daripada hasil pembelgaran yang telah ditetapkan disetiap subjek pembelgaran.
Prestas pembelgar boleh dinyatakan dengan angka O s.d 10 (Suharsimi, 2000;
Slamento, 1988; & Nasution, 1987). Untuk meningkatkan prestasi pembelgaran bagi
pelgar, Made (2005) menjelaskan bahawa prestasi pembelgaran bagi pelgar dapat
dilakukan dengan cara mengintegrasikan kemputer ke dalam kaedah pembelgaran.
Supriyati (2003) mengatakan pembelgaran berbantukan komputer untuk menjelaskan
is kandungan subjek pembelgaran dapat meningkatkan prestas pembelgaran Sains-
fizik bagi pelgar berprestasi rendah mahupun pelajar berprestasi tinggi. Yahya dan
Dayang (2011) mengatakan bahawa pembel garan dengan menggunakan perisian CD-

ROM telah berjaya meningkatkan prestasi pembelgjaran bagi pelgjar.

Pembelgjaran berpusatkan pelgar berbantukan komputer telah berjaya untuk
meningkatkan prestasi pembelgjaran bagi pelgar (Christmann, 2003; Powell et al.,
2003; Kiboss et al., 2004; & Halim et.al., 2012). Hanifi (2001), mengatakan bahawa
faktor yang paling penting dalam peningkatan prestasi pembelgaran adalah matlamat
pembelgaran yang dirancang guru dan komitmen yang tinggi daripada pelgar unuk
menjalankan pembelgaran untuk memahami apaapa yang telah dipelgarinya
Pembelgjaran berpusatkan pelgar dihadiri atau tidak dihadiri guru akan
mempengaruhi prestasi pembelgaran. Yamin (2007), suatu pembelgaran dengan

menggunakan kaedah kendiri, yang dipasilitator atau tidak oleh guru akan memberi
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dampak kepada pencapaian prestas pembelgaran. Perbezaan individual, kesempatan,
dan masa pembelgjaran yang dijalankan oleh setiap pelgar juga akan mempengaruhi
prestasi pembelgaran. Sementara itu, Lefrancois (1999) mengatakan bahawa
perbezaan prestas pembelgaran seperti kecerdasan kognitif dan pengalaman
pembelgaran ini akan membawa pelgar kepada paras pemahaman yang berbeza dan

akan memiliki pencapaian prestasi yang berbeza pula.

Eka et a. (2011) menjelaskan bahawa kebolehan pelgar dalam melakukan aktiviti
pembelgaran, tidak terhad oleh pencapaian rendah mahupun tinggi untuk
meningkatkan pencapaian prestasi pembelgaran. Lebih lanjut beliau juga mendapati
keputusan penyelidikannya adalah tidak terdapat kesan interaks antara kaedah
pembelgaran yang dijalankan guru dan tahap pencapaian pelgar atas mahupun tahap
pencapaian pelgar bawah terhadap pencapaian prestasi pelgar. Tahap pencapaian
prestas pembelgaran tidak hanya ditentukan oleh komponen dan kaedah
pembelgjaran sahaa, tetapi juga oleh kemahiran pelagjar dalam melakukan komunikasi
dadam pembelgaran. Kemp (1997) menjelaskan penggunaan kaedah PPBK
merupakan salah satu jenis pembelgaran yang sesua bagi setiap individu untuk
melakukan aktiviti komunikas dalam pembelgaran. Pembelgaran berbantukan
komputer dapat digunakan oleh setiap individu untuk mengulang kaji pembelgaran
bagi pelgar yang tahap pencapaiannya lebih rendah mahupun yang tinggi. Noor Aini
dan Kong (2011) menyatakan bahawa, prestasi pembelgjaran tidak hanya dipengaruhi
oleh kecerdasan otak sahaja, tetapi juga dipengaruhi oleh kompetensi sosial seperti
komunikasi, motivasi, efikasi diri setiap pelajar. Aktiviti pembelgjaran dengan kaedah

PPBK yang berkesan dapat menyumbang kepada peningkatan prestasi pembelgaran
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yang lebih tinggi. Ahmad (2009) menjelaskan untuk mempertingkatkan pencapaian
prestasi pembelgaran yang rendah ataupun tinggi, suatu P&P perlu dijalan secara
berkolaborasi dengan pelbagar komponen pembelgaran.  Pencapaian prestas
pembelgaran bagi pelgar yang mempunya tahap pencapaian atas lebih tinggi

daripada pelgar yang mempunyal tahap pencapaian bawah (Vina,2011) .

Penggunaan kaedah pembelgaran yang dipandukan guru terutama bagi pelgar tahap
bawah diperlukan penambahan maklumat untuk meningkatkan pencapaian prestas
pembelgaran. Triyono (2013) mengatakan penggunaan kaedah pembelgaran PPBK
dapat mempertingkatkan prestasi pembelgjaran bagi pelgar tahap bawah mahupun
tahap atas. Prestasi pembelgaran pelgjar tahap bawah ataupun pelgjar tahap atas
dapat ditingkatkan dengan menjaanakan pembelgaran berbantukan komputer pada

subjek Sains-fizik (Kiboss et al.,2004; Inten, 2004; Puger, 2012; & Triyono, 2013).

2.12 Kemahiran Pembelajaran

Kemahiran pembelgaran merujuk kepada kemahiran yang dipelgari untuk
menjadikan pelgar tersedia untuk menerima pengetahuan pada masa pembelgaran.
Kemahiran pembelgaran adalah sangat penting untuk memastikan apa yang digar
boleh diterima dan difahami oleh pelgar. Kemahiran pembelgaran adalah proses
untuk memperolehi teknik pembelgaran sama ada guru atau ditak ada guru. Abdul
Razak (2011) berpendapat bahawa kemahiran pembelgaran merujuk kepada gaya
pembelgaran yang merangkumi motif dan strategi tertentu yang diamalkan oleh
pelgar untuk memperolehi hasil pembelgaran tertentu. Dunn dan Dunn (2002)
menyatakan pelgar yang mempunyai pencapaian prestasi yang cemerlang, berdisiplin

dan mempunya sikap yang positif apabila pelgar tersebut mempunya kemahiran
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yang berkesan. Justeru itu, kaedah dan pendekatan kemahiran pembelgaran yang
lebih praktikal sepatutnyalah untuk diketengahkan kepada pelgjar dalam suatu
pembelgaran. Mohd Yunus (1990) mengatakan kemahiran pembelgjaran ialah

keupayaan menjalankan kegiatan pembel g aran dengan berkesan.

Kemahiran pembelgaran dapat dirumuskan sebagal satu kesedaran metakognisi yang
ada dalam diri pelgar untuk pembelgaran dengan cara terbaik untuk mendapatkan
maklumat yang berguna dalam pembelgaran. Kemahiran pembelgjaran merupakan
keupayaan yang dimiliki oleh pelgjar dalam menguasal kaedah-kaedah pembelgjaran
seperti disiplin diri, kemahiran membaca, kemahiran mendengar, kemahiran membuat
nota. Kemahiran mengingat akan memudahkan pelgjar memahami maklumat dan
menyampai kan semula dalam bentuk yang berguna. Shigin (2003) menjelaskan hasi|
penyelidikannya yang berkaitan proses pembelajaran bahasa Cina media flash card
kepada pelagar berbangsa asing di - Australia mengenai kemahiran pembelgaran
yang dikuasai oleh pelgjar untuk memastikan mereka dapat menguasai bahasa
tersebut. Sebilangan sampel yang diuji dapat mengingati makna atau penggunaan
perkataan bahasa Cina mengikut konteks yang dikehendaki dan mencatatkan markah
yang tinggi dalam tiga ujian yang dikendalikan berbanding dengan kumpulan yang

hanya mendengar dan melihat sahga.

Penyelidikan Ng et a. (2005 yang mengaitkan jangkaan terhadap proses
pembelgaran terarah kendiri di sekolah bestari mendapati bahawa terdapat
perhubungan yang tinggi kesedaran pembelgaran dengan kaedah pembelgaran
kendiri dengan menggunakan teknologi maklumat. Dalam konteks ini, pelgjar di

sekolah bestari menyadari bahawa kemahiran pembelgjaran terarah kendiri membantu
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ke arah pencapaian akademik mereka. Pelgar turut menyadari bahawa motivas
mempengaruhi pembelgjaran dan seterusnya membantu pencapaian akademik. Dari
hasil penyelidikan Nik Hasrawati et a. (2013) Dapat deketahui bahawa tahap
kemahiran pengurusan terendah adalah kemahiran pengurusan masa. Dalam penelitian
tersebut pelgar keusahawanan didapati kurang mahir dalam menguruskan masa
dengan baik. Beliau mengatakan salah satu faktor utama kejayaan pencapal yang
tinggi pelgar perlu mempunyai pengurusan masa yang cekap. Pendapat tersebut juga
disokong oleh Khalid Mohamed Noor, (2005) yang mengatakan kemahiran
pembelgaran akan membolehkan pelgar untuk mengambil bahagian dalam pelbagai
aktiviti pembelgaran dengan jayanya. Oleh itu perlu diambil kira dalam upaya untuk
meningkatkan tahap kemahiran pembelgjaran pelgjar agar pembelgarannya lebih
berkesa dalam pengajaran dan pembelgaran. Heidrun & Albert (2005) menjelaskan
elemen kemahiran pembelgjaran seperti pengurusan masa pembelgaran di rumah,
pembelgaran secara berterusan, penilaian kendiri terhadap sistem pembelgaran,
kecekapan kendiri, kekuatan kendiri, cita-cita dan pencapaian sebenar. Elemen
kemahiran tersebut mempunyai hubungan yang signifikan positif dengan pencapaian
pelgar. Keputusan penyelidikan tersebut menunjukkan terdapat perubahan pencapaian
prestasi sekiranya pelgar yang bermasalah dibantu dengan pelbagai kaedah kemahiran

seperti pengurusan masa.

Kemahiran pembelgaran sangatlah diperlukan untuk menjalankan suatu kaedah
pembelgaran berbantukan komputer. Zamri dan Nur Aisyah (2011), penggjaran dan
pembelgaran yang menggunakan komputer memerlukan kemampuan kognitif dan

kemahiran pembelgjaran daripadan pelgar. Penyelidikan ini juga telah mendapati
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perhubungan yang positif dan signifikan antara kemahiran pembelgaran dengan
pencapaian prestasi pembelgaran Sainsfizik bagi kumpulan pelgar ada guru.
Dapatan penyelidikan ini selaras dengan penyelidikan Mohd Nagjib dan Nor Shafrin
(2008) mengatakan adanya perhubungan positif antara kemahiran pembelgaran

dengan kaedah pembelgaran untuk mencapai prestasi pembelgaran.

Lebih lanjut beliau menyatakan kemahiran pembelgiaran mempunyai perhubungan
dengan pencapaian prestasi mereka. Hasil penyelidikan ini selari dengan dapatan
penyelidikan James dan Michael (2003) yang membabitkan 88 subjek, menunjukkan
terdapat perhubungan antara kejayaan pencapaian pelgar dengan kemahiran
pembelgaran. Dapatan yang sama juga didapati oleh Baharin (2007) dalam
penyelidikannya mendapati adanya hubungan yang signifikan antara kemahiran
pembelgaran dengan pencapaiah pelgar. Baharin (2007) bahawa pelgar memerlukan
kemahiran pembelgaran untuk membantu pencapaian prestasi mereka. Heidrun dan
Albert (2005) mengatakan perubahan pencapaian prestasi pembelagaran bagi pelgar
perlu adanya kemahiran pembelgaran. Yesim dan Ali (2001), mengatakan bahawa

kemahiran belgar dan prestasi pembelgaran adalah berbeza.

Dapatan penyelidikan ini telah mendapatkan bahawa adanya perhubungan kemahiran
dengan pencapaian prestasi pembelgaran Sains-fizik kumpulan ada guru dan
kumpulan tidak ada guru. Mustapha dan Rahim (2012) yang menyelidiki perhubungan
gaya pembel gjaran dengan kemahiran pembelgaran. Beliau telah membuat keputusan
bahawa gaya pembelgaran dan kemahiran pembelgjaran mempengaruhi pencapaian
pelgar. Selanjutnya dapatan penyelidikan tersebut melaporkan terdapat hubungan

yang signifikan antara gaya pembelgaran dan kemahiran pembelgaran dengan
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pencapaian pelgar perlu didedahkan kepada pelgar terutama pencapaian akademik

yang rendah.

Mengacu kepada dapatan penyelidikan ini dan dapatan-dapatan penyelidikan
sebelumnya dapat dikatakan bahawa kemahiran pembelgaran mempunyai hubung
kait dengan pencapaian prestasi pembelgaran. Pencapaian prestasi pembelgaran
berhubung kait dengan pelbagai kaedah pembelgaran yang dijalankan. Kaedah PPBK
yang dijalankan keatas kumpulan pelgjar tidak ada guru dan kumpulan ada guru telah
meningkatkan kemahiran pembelgaran Sains-fizik bagi pelgar. Pelgar yang telah
memiliki kemahiran pembel g aran dapat mewujudkan peningkatan pencapaian prestas
pembelgjaran Sains-fizik bagi pelaar kumpulan tidak ada guru mahupun pelgar
kumpulan ada guru. Walau bagaimanapun pelajar kumpulan ada guru lebih baik
kemahiran pembelgarannya daripada pelgjar kumpulan tidak ada guru. Oleh itu
pelgjar kumpulan ada guru lebih tinggi pencapaian prestasinya berbanding pelagjar

kumpulan tidak ada guru.

Peningkatan kemahiran pembelgaran pelgar untuk pembelgaran sains-fizik perlu
dilakukan perubahan-perubahan dan pengembangan penggaran dan pembelgaran.
Pembelgjaran yang dipusatkan pada pelgar ini memerlukan alat batu pembelgaran
seperti program pembelgaran yang telah disiapkan dan dapat digunakan secara
langsung oleh pelgar secara kendiri dan berkumpulan. Salah satu P&P yang dapat
melatih kemahiran pembelgaran dapat dilakukan dengan PPBK. Penyelidikan
Herlanti (2005) mendapati bahawa penggunaan komputer dengan multimedia video
dalam pembelgaran sains-fizik dapat melibatkan pelgar dengan melakukan aktiviti

pembelgaran secara langsung dan dapat meningkatkan kemahiran pembelgaran
89



pelgar. Pembelgaran dengan menggunakan komputer yang dikemas dalam tayangan
video dapat membuat pelgar lebih mudah melakukan pembelgaran, dengan efisien,
produktif dan menciptakan lingkungan kelas lebih baik Susianto (2002). Barnea dan
Dori  (2000) melaporkan bahawa penggunaan komputer untuk pembelgaran
merupakan langkah yang efektif meningkatkan kemahiran pembelgjaran para pelgar.
Herlinawati (2007) dalam penyelidikannya menyimpulkan bahawa 1) pembelgaran
menggunakan teknologi komputer dapat meningkatkan kemahiran pembelgaran
pelgar, 2) dapat memudahkan pembelgaran dan merangsang pelgjar untuk berfikir
dan memahami konsep lebih lanjut. Untuk meningkatkan kualiti penggjaran dan
pembelgaran sains-fizik boleh dimanfaatkan komputer dalam penggaran dan
pembelgaran. Kemahiran pembelgaran pelgjar depat dipertingkatkan dengan
menggunakan komputer dalam pembelgaran. Munir (2001) mengatakan pembelgaran
sains yang menggunakan komputer dapat melatih kemahiran pembelgjaran. Susianto
(2002) juga mengatakan bahawa pembelgjaran berbantukan komputer dapat
membantu pelgar dadam melatih  kemahiran pembelgaran seperti; memahami
gagasan, konsep, dan proses yang abstrak dan dapat membawa pengaruh positif
terhadap motivas, membantu pelgar untuk dapat terlibat secara aktive dalam

pembelgaran.

2.13 Sikap Pelajar Terhadap Pembelajaran Berbantukan Komputer

Definisi sikap menurut Saifuddin (1988), adalah dergat efek positif atau efek negatif
yang dikaitkan dengan suatu obyek psikologis. Sikap adalah keadaan mental dan
syaraf dari kesigpan, yang diatur melalui pengalaman yang memberikan pengaruh

dinamik atau terarah terhadap respon individu pada semua objek dan situasi yang
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berkaitan dengannya. Bimo Walgito (2001) mengemukakan sikap dan ciri-ciri sikap
sebagai berikut: Sikap adalah faktor yang ada dalam diri manusia yang dapat
mendorong ata menimbulkan perilaku tertentu. Ciri-ciri sikap adalah: tidak dibawa
sgjak lahir, selalu berhubungan dengan objek sikap, dapat tertuju pada satu objek sga
maupun sekumpulan objek, dapat berlangsung lama atau sebentar, dan mengandung

faktor perasaan dan motivasi.

Samiati (2007) daam penyelidikannya dengan mengimplemetasikan komputer
mendapati pembelgaran lebih  berkesan bagi pelgar. Pembelgaran yang
menggunakan CD-vidio mampu membuat pelgar termotivasi untuk mempelgari
kembali konsep Sains-fizik yang telah dipelgjari walaupun pembelgjaran telah selesai.
Pembelgjaran dengan multimedia-vidio ini secara individu maupun secara kumpulan
pelajar mampu membuat pelgar kendiri dan aktif dalam pembelgaran. Motivas
seperti ini dapat memberikan kesan yang lebih tinggi. Dari itu komputer sebagal alat
bantu pembelg aran dapat membantu pelgar lebih terkesan dan dapat mengingat fakta-
fakta lebih lama dan lebih baik dalam kinerja menjawab soal-soal ujian George dan

Sleeth (1996).

2.14 Hubungan Sikap Pelajar dengan Pembelajaran Berbantukan Komputer.

Sikap pembelgaran dikalangan pelgar dapat dikena pasti dari pebagai tingkah laku
yang ditunjukkan oleh pelgjar. Misalnyatingkah lagu pelgar yang berprestasi kurang
memuaskan dapat dikenalpasti berpunca dari tiada kesungguhan untuk mendapat
markah yang cemerlang oleh pelgar yang berkenaan. Norhani (2005), mengatakan
pelgar yang tidak berkesungguhan untuk memperoleh markah yang cemerlang dan

tidak kisah jika tidak lulus peperiksaan. Sikap pelgar yang tidak peduli mengacu
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kepada sikap pelgar yang mengambil mudah dan kurang bersemangat. Lebih lanjut
Beliau mengatakan pelgjar yang capaian prestasinya rendah mereka tidak kisah jika
dadam peperiksaan memperoleh markah tidak cemerlang. Contoh diatas
menggambarkan sikap pelgar yang tidak peduli terhadap prestas pembelgaran
mereka sendiri. Sikap seperti ini akan menjadikan pelgar tidak serius untuk aktif

dalam pembelgjaran dan tidak memberikan yang terbaik pada setiap kali peperiksaan.

Mohd Daud (1990) menjelaskan sekiranya, sikap pelgjar tidak diuruskan dengan baik
akan membawa kesan yang negatif dalam proses pembelgaran. Pencapaian prestas
pembelgaran tidaklah oleh pelbaga sikap pelgjar terhadap aktifiti pembelgaran.
Seperti yang dijelaskan oleh Aziz et a. (2006) bahawa sikap emos tidak selalu
mewujutkan hubungan yang positif terhadap kecerdasan emos dengan pencapaian

prestasi pelagjar.

Pelbagal  penyelidikan yang telah dilakukan dan mendapatkan ketidak adanya
hubungan antara sikap pelgar terhadap pencapaian prestasi pembelgaran pelgar.
Penyelidikan yang dijalankan oleh Ebru Kilig-Cakmak (2010), mengatakan bahawa
adanya hubungan yang signifikan antara kemahiran pembelgaran dengan peningkatan
penguasaan pengetahuan atau pencapaian prestas dan kemahiran pembelgaran.
Kartono (1980) berpendapat sikap merupakan organisasi dari unsur-unsur kognitif,
emosional dan momen-momen kemauan yang khusus dipengaruhi oleh pengalaman-
pengalaman masa lampau, sehingga sifatnya dinamis dan memberikan pengarahan

pada setiap tingkah laku manusia.
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Berkaitan dengan komponen sikap, Walgito (2002) mengemukakan bahawa: Sikap
mengandung tiga komponen yang membentuk struktur sikap. Ketiga komponen itu
adalah komponen kognitif, efektif dan konatif dengan uraian sebagai berikut: 1)
komponen kognitif (komponen perseptual), yaitu komponen yang berkaitan dengan
pengetahuan, pandangan, keyakinan, iaitu hal-hal yang berhubungan dengan
bagaimana orang mempersepsi terhadap obyek sikap, 2) komponen afektif (komponen
emosional), iaitu komponen yang berhubungan dengan rasa senang atau tidak senang
terhadap obyek sikap. Rasa senang merupakan hal yang positif, sedangkan rasa tidak
senang adalah ha negative, 3) komponen konatif (komponen perilaku, atau action
component), iaitu komponen yang berhubungan dengan kecenderungan bertindak atau

berperilaku terhadap obyek sikap.

2.15 Kerangka Penydlidikan

Kerangka penyelidikan ini berasaskan teori yang dikemukakan dalam sorotan kajian.
Kerangka konseptual penyelidikan merupakan asas terhadap keseluruhan
penyelidikan. la menunjukkan hubungan antara pembolehubah tidak bersandar
dengan pembol ehubah bersandar. Pembolehubah tidak bersandar ialah kehadiran guru,
tahap pencapaian pelgar, kemahiran pembelgaran dan sikap pelgar manakaa
pembolehubah bersandar adalah prestas pebelgaran Sains-fizik. Untuk kajian
eksperimen, pembolehubah tidak bersandar melibatkan kehadiran guru dan tahap
pencapaian pelgar. Manakala untuk penyelidikan tinjauan, pembolehubah tidak
bersandar ialah kemahiran pembelgaran dan sikap pelgar. Kerangka penyelidikan

ini adalah seperti Rgjah 2.5 di bawah.
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Pembolehubah tidak bersandar Pembolehubah bersandar
Kehadiran guru
Tahap pencapaian pelgjar \

> Prestas pencapaian pelajar
Kemahiran belgjar /' dalam SainsFisk
Sikap pelgjar

Rajah 2.5: Kerangka Kgjian
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BAB TIGA
METOELOGI

3.1 Pengenalam

Bab ini membincangkan reka bentuk penyelidikan yang telah dijalankan. Objektif
penyelidikan ini untuk mengenal pasti kesan kehadiran guru dan tahap pencapaian
pelgjar ke atas prestasi pembelgjaran Sains-fizik. Penyelidikan ini juga mennyelidiki
hubungan di antara kemahiran pembelgjaran dan sikap pelgar dengan prestas
pembelgaran Sains-fizk. Huraian secara terperinci berkenaan populasi dan sampel
penyelidikan, kaedah kuas eksperimen, pembolehubah, reka bentuk, instrumen,
tatacara penganalisisan data, penyelidikan rintis, kebolehpercayaan (reliability) dan
kesahan (validity) data menjadi intipati bab ini. Kesemua aktiviti penyelidikan yang
telah disebutkan di atas berfokus kepada prosedur yang digunakan untuk mengenal
pasti keberkesanan PPBK iaitu kesan kehadiran guru, tahap pencapaian pelgar,
kemahiran pembelgaran dan skap pelga terhadap PPBK keatas prestas

pembelgaran Sains-fizik.

3.2 Reka Bentuk Penyelidikan

Reka bentuk penyelidikan merupakan perancangan dan struktur penyelidikan yang
digunakan untuk memperolehi bukti-bukti empirikal dalam  menjawab soalan
penyelidikan (Muhammad, 2005). Penyelidikan ini menggunakan pendekatan

kuantitatif dengan kaedah kuasi-eksperimental dan kaedah tinjauan.

Kaedah kuas eksperimen dalam penyelidikan ini menggunakan reka bentuk faktorial

2x 2. Menurut Ary et al. (1996) reka bentuk faktorial ialah reka bentuk di mana dua
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atau lebih pembolehubah dimanipulasi secara serentak untuk memberi kesan setiap
pembolehubah tidak bersandar ke atas pembolehubah bersandar, dan juga memberi
kesan interaks antara pembolehubah tidak bersandar ke atas pembolehubah bersandar.
Reka bentuk faktorial 2 x 2 ini melibatkan dua pembolehubah tidak bersandar iaitu,
kehadiran guru (ada guru dan tidak ada guru) dan tahap pencapaian pelgar (tahap
bawah dan tahap atas). Menurut Gliner et al. (2009) apabila penyelidikan melibatkan
dua pembolehubah tidak bersandar, reka bentuk faktorial adalah sesuai. Melalui reka
bentuk ini boleh ditentukan bagaimana setiap pembol ehubah tidak bersandar memberi
kesan secara berasingan keatas pembolehubah bersandar. Ini dinamakan kesan utama.
Disamping itu ia juga menentukan bagaimana dua pembolehubah tidak bersandar
berinteraksi dalam memberi kesan kepada pembolehubah bersandar. Ini dinamakan
kesan interaksi. Dalam penyelidikan yang melibatkan dua pembolehubah tidak
bersandar ia melibatkan dua kesan utama dan satu kesan interaksi. Chua (2011) dan
Bordens & Abbott (2011) mengatakan reka bentuk penyelidikan eksperimental yang
mempunyal dua atau lebih pembolehubah tidak bersandar dinamakan sebagai reka
bentuk fektorial. Widiharih (2007) mengatakan bahawa dengan menggunakan reka
bentuk faktorial, selain mengenal pasti kesan utama, juga dapat dikenal pasti kesan
interaks antara dua atau lebih pembolehubah tidak bersandar. Penyelidikan reka
bentuk faktoria ini dijalankan bertujuan untuk mengenal pasti kesan utama dan juga
kesan interaksi pembolehubah tidak bersandar keatas prestasi pembelgaran Sains-
fizik. Reka bentuk faktorial ini tidak melihat peningkatan prestas atau
memperbandingkan skor ujian pra dan skor ujian pasca, tetapi hanya membandingkan
antara skor-skor ujian pasca sahgja untuk mengenal pasti kumpulan mana yang paling

terkesan dengan rawatan yang diberikan (Gliner et al., 2009; Chua, 2011; & Bordens
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dan Abbott, 2011). Selain daripada itu kemahiran pembelgaran dan sikap pelgar juga
digunakan sebaga pembolehubah tidak bersandar untuk mengena pasti hubungan
kedua-duanya dengan pembolehubah bersandar iaitu prestas pembelgaran Sains-

fizik.

Bahagian kedua penyelidikan ini menggunakan kaedah tinjauan. la dijalankan untuk
memperoleh jawapan terhadap soadan penyelidikan berkenaan hubungan kemahiran
pembelgjaran dan sikap pelgar dengan prestasi pembelgjaran Sains-fizik. Kaedah tinjauan
merupakan kaedah yang telah dikenal pasti sebagai penunjuk cara untuk mengumpulkan
maklumat dan menjelaskan ciri ciri pelbaga data. Wiersma (2000) menjelaskan pendekatan
tinjauan boleh merangkumi populasi yang luas dan mengumpul data daripada responden
merangkumi persoalan nilai, perseps dan perhubungan sosial  dari responden berkenaan.
Kaedah tinjauan digunakan untuk menguji hubungan pembolehubah tidak bersandar dengan
pembolehubah bersandar. Kaedah tinjauan ini menggunakan soal selidik untuk menjawab
soalan-soalan penyelidikan berkenaan hubungan kemahiran pembelgaran dan sikap ke atas

prestasi pembelgaran Sains-fizik.

3.3 Tempat dan Masa Penyelidikan

Penyelidikan ini dijalankan di Sekolah Menengah Pertama (SMP) Negeri 1 dan
SMP Negeri 2 Kecamatan Meureudu, Kabupaten Pidie Jaya, Provinsi Aceh Indonesia.
Kedua-dua sekolah ini dipilih sebaga sampel penyelidikan kerana kedua sekolah ini
terletak di lokasi yang sama, dengan pelgarnya mempunyai latar belakang sosio-
ekonomi yang sama. K edua-dua sekolah juga memiliki kemudahan makmal komputer,
bilik multimedia dan perisian kursus untuk subjek yang boleh dikendalikan dengan

kaedah PPBK.
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Penyelidikan ini dijalankan pada awa tahun ses 2009-2010, iaitu bermula dari
pertengahan bulan Julai sehingga November 2009 (satu semester). Tempoh
penyelidikan dijalankan berasaskan topik pembelgaran Sains-fizik yang telah tersedia
di sekolah untuk satu semester (20 minggu). Penggaran dan pembelgaran
berbantukan komputer ini dijalankan dalam tempoh 12 minggu. Enam kali ses
pembelgaran telah dijalankan mengikut topik pembelgaran yang telah ditetapkan.
Keenan topic tersebut adalah: 1) Sumber Elektrik, 2) Magnet, 3) Elektrik Statis, 4)

Arus Elekrik Terus dan Ulang Alik, 5) Kuasa Elektrik dan 6) Tenaga Elektrik.

3.4 Populas dan Sampel Penyelidikan

Populasi penyelidikan ini adalah semua pelgjar tingkatan tiga pada kedua Sekolah
Menengah Pertama (SMP) yang telah dipilih sesual dengan ketentuan seperti yang
telah dihuratkan diatas. Dua sekolah ini iaitu SMP Negeri 1 dengan empat kelas
tingkatan 3 dan SMP Negeri 2 dengan tiga kelas tingkatan 3 telah dipilih secara
bertujuan. Kedua-dua sekolah ini dipilih kerana memiliki tahap prestasi yang sama.
Kedua sekolah ini berada di lokas geografi yang sama, iaitu hanya berjarak empat
kilometer sahagja antara satu sama lain, dan pelgar-pelgjarnya adalah berlatar bel akang
sosial ekonomi yang agak sama. Penentuan SMP Negeri 1 sebaga kumpulan ada guru
dan SMP Negeri 2 sebagai kumpulan tidak ada guru telah dipilih secara rawak. Satu
kelas tingkatan 3 dengan 34 pelgar dari SMP Negeri 1 dan satu kelas dari SMP
Negeri 2 dengan 34 pelgar juga dipilih secara rawak. Jumlah sampel penyelidikan ini

adalah 68 orang pelgar tingkatan tiga.

Sementara itu, penentuan kumpulan yang mewakili kumpulan tahap pencapaian

bawah dan kumpulan tahap pencapaian atas adalah berdasarkan kepada gred
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pencapaian pelgar dalam peperiksaan akhir tahun sebelum penyelidikan dijalankan.
Markah peperiksaan akhir tahun sebelum penyelidikan dijadikan sebagai markah
penanda aras untuk menentukan kedua tahap pencapaian pelgar. Markah ini telah
tersedia di setiap sekolah dalam bentuk dokumen guru subjek Sains-fizik. Setiap
kumpulan yang mewakili kumpulan tahap atas ditentukan dengan mengambil markah
pencapaian pelgar lebih tinggl atau sama dengan markah purata pencapaian prestasi
pelgar sebelum penyelidikan dijalankan. Manakala kumpulan yang mewakili tahap
bawah ditentukan dengan mengambil markah pencapaian pelgar yang lebih rendah

daripada purata pencapaian prestasi pelgjar sebelum penyelidikan dijalankan.

Setiap pelgar telah di pastikan tidak ada yang mengikuti kursus tambahan (tuisyen)
diluar sekolah, kerana disana memang tidak ada kelas pembelgaran tambahan yang
dibuat di luar sekolah. Selain daripadaitu kedua sekolah ini mempunyai tahap prestasi
pembelgaran yang agak sama iaitu, setiap pelajar kedua sekolah tersebut belum
memperolehi skor prestas minima yang telah ditetapkan oleh sekolah. Berasaskan
temu bua dengan kedua guru subjek pelgjaran Sains-fizik dari sekolah tersebut,
didapati tahap pencapaian pelgar di sekolah ini belum mencapai Kriteria Ketuntasa
Minimum (KKM) yang telah di tetapkan oleh sekolah. Hal ini juga disokong oleh data
dari dokumen skor hasil pembelgjaran setiap pelgjar yang diperolehi dari setiap guru
yang menggar subjek Sains-fizik di kedua buah sekolah tersebut juga menunjukkan
prestasi pembelgaran pelgar mash belum mencapai KKM iaitu skor 75 (yang
ditentukan oleh setigp sekolah). Merujuk perkara-perkara yang dijelaskan di atas,

kedua-dua sekolah yang dipilih sebaga sampel dalam penyelidikan ini adalah
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homogen. Justeru, ujian pra tidak perlu dijalankan untuk menentukan kesetaraan

kedua-dua sekolah sebagal sampel dalam penyelidikan ini.

Sementara itu, penentuan kumpulan yang mewakili kumpulan tahap pencapaian
bawah dan kumpulan tahap pencapaian atas adalah berdasarkan kepada gred
pencapaian pelgar dalam peperiksaan akhir tahun sebelum penyelidikan dijalankan.
Markah peperiksaan akhir tahun sebelum penyelidikan dijadikan sebagai markah
penanda aras untuk menentukan kedua tahap pencapaian pelgjar. Markah ini telah
tersedia di setiap sekolah dalam bentuk dokumen guru subjek Sains-fizik. Setiap
kumpulan yang mewakili kumpulan tahap atas ditentukan dengan mengambil markah
pencapaian pelgjar lebih tinggi atau sama dengan markah purata pencapaian prestas
pelgjar sebelum penyelidikan dijalankan. Manakaa kumpulan yang mewakili tahap
bawah ditentukan dengan mengambil markah pencapaian pelajar yang lebih rendah

daripada purata pencapaian prestasi pelajar sebelum penyelidikan dijalankan.

Reka bentuk faktorial 2 x 2 yang digunakan ini menghasilkan 4 kumpulan rawatan.
Empat kumpulan pelgjar ini mempunyai gabungan ciri dari dua pembolehubah tidak
bersandar iaitu, kehadiran guru (ada guru dan tidak ada guru) dan tahap pencapaian
pelgar (atas dan bawah). Penyelidikan ini bertujuan mengenal pasti kumpulan dengan
gabungan ciri mana yang lebih terkesan dengan pembelgaran PPBK. Kumpulan ini
menjalani rawatan yang sama iaitu  pembelgaran  dengan kaedah PPBK.

Pembahagian ini telah menghasilkan jumlah pelgar seperti di Jadual 3.1.
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Jadual 3.1

Pembahagian Kumpulan Faktorial

. . : . Pelajar
Bil Kehadiran Guru Tahap Pencapaian Pelajar (n)
n
1 Tidak ada Bawah 21
2 Tidak ada Atas 13
3 Ada Bawah 22
4 Ada Atas 12
Jumlah 68
Keterangan:
1 = Pencapaian pelajar bawah tidak ada guru

2

Pencapaian pelgjar atas tidak adaguru

3

Pencapaian pelgjar bawah ada guru

4 = Pencapaian pelgjar atas adaguru

3.5 Kesamaan Sampel

Di Kecamatan Meureudu Kabupaten Pidie Jaya Provins Aceh Indonesia terdapat
enam buah sekolah menengah tingkatan pertama. Tiga diantaranya adalah Sekolah
Menegah Pertama (SMP) dan tiga yag lainnya adalah Madrasah Stanawiyah (MTS).
Dari enam sekolah tersebut dua sekolah yang memiliki piawa yang sama sesuai
degan keperluan permasalahan dalam penyelidikan ini dipilih. Kesamaan kedua
sekolah ini dapat ditentukan oleh beberapa indikator (penunjuk) yang dimiliki oleh
kedua sekolah tersebut. Sekolah-sekolah di Indonesia dianggap sama apabila memiliki

penunjuk yang sama setelah dijalankan penilaian ke atas sekolah-sekolah yang
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dimaksud. Penilaian ke atas sekolah dijalankan oleh satu badan penilaian yang disebut
Badan Akreditasi Nasional Sekolah/Madrasah (BAN-S/M). Badan akreditasi sekolah
ditetapkan dengan Peraturan Menteri Pendidikan Nasional (Mendiknas). Untuk
menentukan akreditasi sebuah sekolah pemerintah menjalankan penilaian ke atas
sekolah untuk menila kelayakan program pendidikan untuk meningkatkan kualiti
pendidikan nasional secara beransur-ansur, terencana dan terukur sesuai Undang-
undang Nombor 20 Tahun 2003 tentang Sistem Pendidikan Nasiona BAB XVI
Bahagian Kedua Pasal 60 tentang Akreditasi. Pemerintah menetapkan Badan
Akreditass Nasional Sekolah/Madrasah (BAN-S/M) dengan Peraturan Mendiknas
Nombor 29 Tahun 2005. BAN-S/M adalah badan evaluasi mandiri yang menetapkan
kelayakan program pendidikan peringkat pendidikan rendah dan menengah jalur
formal dengan mengacu pada piawa pendidikan nasional. Sebagal institus yang
bersifat bebas dan bertanggung jawab kepada Mendiknas, BAN-S/M Dbertugas
membuat keputusan operasional, melakukan sosidisasi dan akreditas sekolah/

madrasah (Mendiknas, 2005).

Penetapan sekolah berperingkat A, B, atau C oleh Dinas Pendidikan Propins
berasaskan kepada hasil penilaian oleh pasukan pelaku yang telah dibentuk di setiap
Dinas Pendidikan Kabupaten. Penilaian peringkat sekolah oleh Dinas Pendidikan
Kabupaten bersesuaian dengan borang Akreditas yang telah ditetapkan oleh
Kementerian Pendidikan Republik Indonesia. Penetapan Akreditasi sekolah ini
dijalankan secara berkala setiap lima tahun. Hasil penilaian Akreditasi oleh BAN
SMP/MTs didapati kedua sekolah ini mempunyai peringkat yang samaiaitu (B) pada

tahun 2010 pada masa penyelidikan ini di jalankan.
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Berasaskan Peraturan Menteri Pendidikan Nasional dua sekolah yang mengandungi
petunjuk sekolah yang sama dipilih. Kedua sekolah memiliki fasiliti dan piawaian
infrastruktur sekolah menengah yang sama. Seperti yang ditetapkan dalam Peraturan
Menteri Pendidikan Nasional Republik Indonesia (Permendiknas) Nombor 24 Tahun
2007 mengena piawa sarana dan prasarana sekolah menegah pertama. Di kedua
sekolah ini pelgar-pelgar dibahagikan kepada kelas-kelas secara bercampur, iaitu
tidak mengikut tahap pencapaian prestasi. Menurut kedua-dua pengetua sekolah ini
telah lama diamakan. Kesamaan tahap prestasi yang dimiliki pelgar pada setiap kelas
di kedua sekolah ini disebabkan oleh cara menempatkan pelgar kedalam bilik darjah.
Selain daripada itu, skor purata pencapaian perestasi pembelgaran Sains-fizik
sebelum PPBK untuk SMP Negeri 1 adalah 61.26 dan pencapaian prestas

pembelgaran Sains-fizik untuk SMP Negeri 2 adalah 61.18.

Berasaskan temu bual dengan kedua guru subjek pelajaran Sains-fizik dari sekolah
tersebut, didapati tahap pencapaian pelajar di sekolah ini belum mencapai Kriteria
Ketuntasa Minimum (KKM) yang telah ditetapkan oleh sekolah. Hal ini juga disokong
oleh data dari dokumen skor hasil pembelgaran setiap pelgar yang diperolehi dari
setigp guru yang menggar subjek Sains-fizik di kedua sekolah tersebut juga
menunjukkan prestasi pembel g aran pelgar masih belum mencapai KKM iaitu skor 75

yang ditentukan ol eh setiap sekolah.

Setiap pelgar telah di pastikan tidak ada yang mengikuti kursus tambahan diluar
sekolah (tuisyen), kerana di sana tidak ada kelas pembelgaran tambahan yang dibuat
di luar sekolah. Selain daripada itu kedua sekolah ini mempunyai tahap prestasi

pembelgaran yang agak sama iaitu, setigp pelgjar kedua sekolah tersebut belum
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memperolehi skor prestasi minimum yang telah ditetapkan oleh sekolah. Berasaskan
perkara-perkara yang dijelaskan di atas, kedua-dua sekolah yang dipilih sebagai

sampel dalam penyelidikan ini adalah sama atau homogen.

3.6 Instrumen Penyelidikan
Instrumen yang digunakan untuk pengumpulan data adalah; (1) bahan pembelgjaran
dalam bentuk perisian kursus, (2) soalan ujian pasca dan (3) soa selidik kemahiran

pembelgaran dan sikap pelgar terhadap PPBK.

3.7 Bahan Pembelajaran

Bahan pembelgaran yang digunakan dalam penyelidikan ini adalah bahan multimedia
yang tersedia dalam perisian kursus pembel gjaran. Perisian kursus ini merupakan hasil
produks daripada PUSTECOM DIK PUSAT di Jakarta yang merupakan salah satu
media pembelgjaran yang diproduksikan sesuai dengan pelbagai subjek pembelgaran
peringkat sekolah. Bahan pembelgaran perisian kursus ini telah mendapat kelulusan
melalui proses kesahan isi kandungan dan sesuai digunakan di sekolah atas arahan
Pengetua Pgjabat Pendidikan Kabupaten Daerah Pidie Jaya. Kelulusan dan sokongan
daripada guru Sains-fizik terhadap bahan pembelgaran perisian kursus yang boleh
digunapakai dalam penyelidikan ini telah diambilkira untuk memastikan is

kandungan sesuai dan boleh digunakan dalam pembel gjaran dengan kaedah PPBK.

3.8 Soalan Ujian Pasca

Untuk mengukur pembolehubah bersandar soalan ujian pasca digunakan soalan aneka
pilihan atau Multiple Choice Questions (MCQs). Soalan aneka pilihan ini digunapakal
bagi menjimat masa dan dapat merangkumi semua konsep dalam topik pembelgaran
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yang dipelgari pelgar. Soalan ini diambil daripada soalan peperiksaan yang telah
memiliki piawaian peperiksaan kebangsaan. Soalan ujian pascaini dipilih keranatelah
memiliki kesahan dan kebolehpercayaan yang telah terbukti pada peringkat
kebangsaan. Soalan-soalan disesuaikan mengikut bahan pembelgaran setiap ses
pembelgaran yang telah dipelgari pelgar. Pembuatan set soalan diawali dengan
membuat Jadual spesifikasi ujian yang mencakupi tajuk-tajuk dalam subjek Sains-
fizik mengikut sub tajuk yang dipelgari. Jumlah soalan adalah 30 soalan dan telah
disusun bersama sama dengan guru Sains-fizik dan guru-guru yang berpengalaman
dalam kumpulan Mesyuarat Guru Mata Pelgjaran (MGMP) Sains-fizik di Kabupaten

Pidie Jaya Provinsi Aceh.

3.8.1 Soal Selidik

Soa sdidik untuk mengukur kemahiran pembelgaran dan sikap pelagar diambil
daripada penyéelidikan Muhibbuddin (2008). Soal sdlidik ini juga telah digunapakai
olen Sofyan Muhammad (2009) dalam penyelidikan yang bertajuk Meningkatkan
keterampilan pembelgjaran Sainsfizik dan skap pelgar terhadap kaedah
pembelgaran kendiri tanpa kehadiran guru dengan berbantukan komputer di Sekolah
Menengah Pertama se-Kotamadia Banda Aceh. Soal sdlidik ini menggunakan skala
Likert dengan 5 mata iaitu Sangat Setuju (SS), Setuju (S), Ragu-ragu (R), Tidak
Setuju (ST) dan Sangat Tidak Setuju (STS). Soa sdidik bagi kemahiran
pembelgaran mempunyai 21 item merangkumi sembilan aspek iaitu: 1) kaedah
pembelgaran, 2) pembelgaran berkumpulan, 3) cara pembelgaran, 4) kemudahan
atau kesulitan dalam pembelgaran, 5) keberkesanan dalam pembelgaran, 6)

perbandingan pembelgaran PPBK dengan pembelgaran konvensional, 7) bahan
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pembelgaran, 8) upaya peningkatan pembelgaran dan 9) manfaat pembelgaran
dengan PPBK. Manakaa untuk mengukur sikap pelgar terhadap penggunaan PPBK
dalam pembelgjaran Sains-fizik terdapat 13 item yang merangkumi empat aspek iaitu:
1) menyenangkan (Seronok), 2) minat pembelgaran, 3) ketertarikan, 4) perseps

pelgjar terhadap PPBK.

Instrumen soal selidik ini sebelum digunapakai, telah dilakukan ubahsuai,
penyelidikan rintis dan pengesahan item ujian untuk mengenal pasti apakah instrumen
yang digunapaka bersesuaian dengan objektif pengumpulan data penyelidikan.
Pengesahan instrument dilakukan dengan cara meminta pertimbangan (justifikasi) tiga

orang pakar.

3.8.2 Pelaksanaan Ujian Pasca

Ujian pasca dilaksanakan selepas mendapatkan kebenaran dari  ketua Jabatan
Pendidikan Daerah Kabupaten Pidie Jaya dan pengetua kedua sekolah tempat
penyelidikan dijalankan. Ujian pasca dilaksanakan dua minggu selepas proses PPBK
ditamatkan iaitu, PPBK kumpulan ada guru yang tamat pada tarikh 25 Februari 2010
dan kumpulan tidak ada guru pada tarikh 18 Mac 2010. Jadua pelaksanaan ujian
pasca yang telah mendapat kebenaran tersebut dimusyawarahkan dengan guru subjek
Sainsfizik untuk menetapkan tarikh yang pasti agar tidak mengganggu jadual
pembelgaran di sekolah. Ujian pasca kumpulan ada guru dilaksanakan pada 23 Mac
2010 dan kumpulan tidak ada guru pada 1 April 2010. Suharsimi (2002) dan
Fathullahna (2012), menjelaskan ujian pasca yang benar-benar mewakili semua bahan
pembelgaran yang dipelgari perlu dilakukan segera selepas memberi rawatan. Oleh

itu, dalam penyelidikan ini pelaksanaan ujian pasca bagi kedua kumpulan pelgjar
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(Ada guru dan tidak ada guru) dilakukan dua minggu selepas proses pembelgaran
dengan kaedah PPBK ditamatkan. Zuraini (2014) mengatakan untuk mengukur
ingatan dan keberkesanan daripada suatu P& P, ujian pasca disyorkan segera jangan
sampai lebih dari tiga minggu selepas P& P tamat dijalankan. Ujian pasca dijalankan
dengan menggunakan instrumen yang telah disediakan yang merangkumi semua
topik yang telah dipelgari di dalam 30 item soalan. Setiap soalan diberi 3 markah.
Jumlah markah penuh keseluruhan ialah 90. Untuk tujuan analisis, semua markah
telah ditukarkan selaras dengan angka penyebut 100. Penentuan tahap rendah,
sederhana dan tinggi prestasi pembelgjaran adalah seperti yang digunakan oleh Mohd

Najib (1999) dalam Jadual 3.2.

Jadual 3.2

Pengkelasan Tahap Penilaian Skor

Tahap Penilaian Skor
Tinggi 70-100
Sederhana 40 - 69
Rendah 0-39

Data dikumpulkan berasaskan kepada keputusan ujian pasca yang mengukur prestasi

pembelgaran Sains-fizik. Teknik pengumpulan data seperti Jadual 3.3.
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Jadual 3.3

Teknik Pengumpulan Data Ujian Pasca dan Soalan Selidik

No Objektif Pengambilan Data I nstumen

Memperoleh skor prestasi pembelgjaran Sains-

L fizik Soalan ujian pasca
Memperoleh skor kemahiran pembelajaran dan -,
2 skap pelajar terhadap PPBK Sodl selidik

Ujian pasca dijalankan dengan cara memberikan naskah soalan ujian pasca kepada
responden yang menduduki ujian pasca. Ujian pasca dijalankan pada sesi awal dengan

menggunakan masa 45 minit. Langkah pel aksanaan ujian pasca seperti Jadual 3.4.

Jadual 3.4

Langkah Pelaksanaan Ujian Pasca

Langkah Pelaksanaan Masa
Memberikan penjelasan berkenaan pel aksanaan
1 ujian pasca, soa selidik dan mengedar soalan ujian 5 minit
pasca
2 Pelgjar menjawab 30 item soalan ujian pasca 45 minit
3 Mengumpulkan kertas jawapan ujian pasca 5 minit
Jumlah 55 minit

3.8.3 Pelaksanaan Soal Sdlidik

Pengumpulan data untuk mengena pasti hubungan kemahiran pembelgjaran dan sikap
pelgar keatas prestasi pembelgaran Sains-fizik dilakukan dengan pendekatan
tinauan. Soa sdlidik dijalankan selepas ujian pasca selesai. Soa selidik ini
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dijalankan dengan cara memberikan naskah soal selidik kepada responden yang
menduduki soal selidik. Soal selidik dijalankan pada ses kedua setelah ujian pasca
berakhir dengan mengambil masa 30 minit. Langkah pelaksanaan soa selidik seperti

Jadual 3.5.

Jadual 3.5
Langkah Pelaksanaan Soal Sdlidik

Langkah Perkara Pelaksanaan Masa
: Pelgjar menjawab soal selidik
1 g/leleir(;;iahagl kan sodl kemahiran pembelgaran dan 25 minit
sikap pelgjar terhadap PPBK
5 Mengumpulkan Mengumpulkan jawapan soal .
. . - S minit
jawapan pelajar salidik
Jumlah Masa 30 minit

Pensekoran untuk menentukan tahap tindak balas pelgjar dilakukan pengkelasan skor
skalamenjadi tiga tahap iaitu tahap rendah, tahap sederhana dan tahap tinggi. Kategori

tahap ini di adaptasi daripada penyelidikan Mohd. Najib (2003) seperti Jadual 3.6.

Jadual 3.6

Pengkelasan Tahap Skor Soal Sdidik

Skor Tahap
1.00-2.33 Rendah
2.34 - 3.67 Sederhana
3.68 -5.00 Tinggi
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3.9 Penyelidikan Rintis Soal Selidik

Penyelidikan rintis dijalankan untuk menguji kesahan konstruk dan kebolehpercayaan
sesuatu instrumen yang digunakan dalam suatu penyelidikan. Penyelidikan rintis
amatlah berguna untuk mengurangkan kekeliruan dalam format dan perkataan yang
digunakan dalam soadan sdidik (Sakaran, 2006). Dengan penyelidikan rintis
penyelidik dapat memperolehi pengalaman dan juga boleh mengatasi masalah yang
tidak dijangkakan dalam penyelidikannya. Leedy dan Ormrod (2001) menjelaskan
melalui penyelidikan rintis penyelidik memperolehi pengalaman yang berguna dan
bermakna kerana kekurangan dan masalah masalah yang tidak dijangkakan dalam

penyelidikannya dapat dipenuhi dan diperbaiki.

Dalam penyelidikan ini dilakukan dua kali penyelidikan rintis. Penyelidikan rintis
pertama di jalankan ke atas 33 pelgjar pada 21 November 2008 di Sekolah Menengah
Pertama (SMP) Negeri 1 Meureudu Kabupaten Pidie Jaya Provinsi Aceh. Pada
penyelidikan rintis pertama ini diperoleni Cronbach Alpha  untuk kemahiran
pembelgaran 0.61, dan untuk sikap pelgar terhadap PPBK diperolehi Cronbach
Alpha 0.62. Penyelidikan rintis yang kedua dijalankan untuk penambahbaikan item-
item soal selidik. Penambahbaikan item-item soal selidik dilakukan keatas kandungan
sebilangan item yang kurang difahami oleh responden. Sedangkan jumlah item tetap
di pertahankan kerana soaan-sodan yang telah tersedia sudah memadai untuk
merangkumi soalan-soadlan yang dapat memberikan jawapan responden berkenaan
dengan objektif penyelidikan. Selain daripada itu soal selidik yang telah diperbaiki
telah dilakukan justifikasi oleh dua orang penilai pakar pendidikan iaitu pensyarah

untuk subjek Evaluasi Pendidikan di Fakulti Keguruan dan Ilmu Pendidikan (FKIP)

110



Universiti Syiah Kuala Banda Aceh. Manakala seorang lagi adalah penila pakar di
Jabatan Pusat Penggjaran dan Pembelgjaran Multimedia di Perguruan Tinggi yang
sama. Kedua penilai pakar ini telah memberi pengesahan keatas soal sdlidik ini. Sod
selidik yang telah diperbaiki juga telah mendapat kelulusan pakar penilai untuk

digunapakai sebagai instrument penyelidikan rintis yang kedua.

Penyelidikan rintis yang kedua dijalankan ke atas 33 pelgar pada tarikh 23 Februari
2009 di sekolah yang sama dengan pelgar di dadam bilik darjah yang berbeza
daripada penyelidikan rintis pertama. Sebelum penyelidikan rintis kedua ini
dijalankan, terlebih dahulu dijalankan pembelgjaran PPBK dengan tajuk Sumber
Elektrik. Dipenghujung pembelgjaran PPBK ini dilakukan penyelidikan rintis kedua.
Dari penyelidikan rintis kedua diperolehi Cronbach Alpha 0.81 untuk kemahiran

pembelg aran dan 0.78 untuk sikap pelagjar terhadap PPBK.

3.10 Kebolehpercayaan

Kebolehpercayaan (reliability) dan ketekalan (konsisten) instrument soal selidik yang
telah dibina diuji kebolehpercayaannya dengan menggunakan Cronbach Alpha.
Suwati (2013) mengatakan pengambilan keputusan kebolehpercayaan  suatu
pembolehubah yang ditentukan iaitu membandingkan nilai Cronbach Alpha dengan
nila 0.60, apabila Cronbach Alpha lebih besar 0.60 maka pembolehubah yang
disdlidiki boleh dipercayal. Sekaran (2006) menyatakan semakin dekat Cronbach
Alpha dengan 1 (satu), semakin tinggi kebolehpercayaan dan ketekalan suatu soal
selidik. Untuk pengambilan suatu keputusan pada ujian keboleh percayaan kurang
daripada 0.6 adalah kurang baik, manakala 0.7 adalah dapat diterima, dan 0.8 ke atas

adalah baik. Ghozali (2011) mengatakan suatu soalan selidik boleh digunakan apabila
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memilik keboleh percayaan Cronbach Alpha lebih besar daripada 0.70. Ary (1996)
mengatakan indek keboleh percayaan yang kurang dari 0.4 adalah dianggap lemah,
lebih besar daripada 0.6 adalah baik dan lebih besar daripada 0.8 adalah sangat baik.
Dapatan penyelidikan rintis kedua dalam penyelidikan ini diperolehi tahap keboleh

percayaan seperti Jadual 3.7.

Jadual 3.7

Kebolehpercayaan Soal Selidik Kemahiran Pembelajaran dan Skap Pelajar
Terhadap PPBK

Bil Persepsi Pelajar Tahap Cronbach Alpha
1 Kemahiran Pembelgjaran 0.81
2 Sikap Pelgjar 0.78

3.11 Kesahan Dalaman

Kesahan dalaman adalah kesahan pembolehubah luaran (extraneous) yang boleh
dikawal oleh penyelidik supaya kesan sebenar hanya disebabkan oleh pembolehubah
tidak bersandar (Gal, et al., 2003). Saiz sampel daripada suatu penyelidikan
ditentukan juga oleh reka bentuk penyelidikan. Penyelidikan kuasi eksperimen
dengan, n = 34 bagi setiap kumpulan adalah memadai secara statistiknya (a = 0.05).
oleh itu, boleh dirasionalkan prosedur kawalan yang ketat terhadap sampel rawak.
Kawalan pembolehubah luaran daripada sebarang perbezaan akan diperolehi hasil
rawatan bukan secara kebetulan (Nothman, 2008). Selain daripada itu, dalam reka
bentuk kuasi eksperimen juga terdapat sepuluh ancaman yang perlu diambil kira oleh
penyelidik (Frankfort & Nachmias, 2000). Menurut Nordin et al. (2009) menyatakan

rekabentuk kuasi eksperimen memungkinkan terjadi pengawalan yang lemah terhadap
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lokasi, sikap, pelaksanaan, pemungutan data dan cendrung memihak pengumpulan
data. Untuk itu, perlu dilakukan meminimumkan ancaman tersebut dengan melakukan

tindakan berikut.

3.11.1 Ancaman Ciri-ciri Subjek

Responden dalam penyedlidikan ini terdiri daripada pelgjar tingkatan tiga yang
mengikuti subjek Sains-fizik dari dua sekolah yang mempunyai lingkungan dan usia
yang sama. Mereka memiliki pencapaian prestasi yang sama dalam subjek Sains-fizik

(ujian homogen).

3.11.2 Ancaman Kehilangan Subjek

Untuk persampelan, penyelidik menggunakan pelgar tingkatan tiga yang telah
terpilih dari dua sekolah yang mempunyai tingkatan, kemajuan yang sama dan pelajar
yang mempunyai pencapaian prestas yang sama selepas menduduki peperiksaan
tahunan. Selain daripada itu, pelgar kedua kumpulan menduduki bilik darjah
tingkatan yang sama di setiap sekolah. Semasa penyelidikan ini dijalankan tidak ada

lagi pelgar yang keluar daripada kedua kumpulan.

3.11.3 Ancaman Ujian

Ujian pasca untuk mengukur hasil pembelgaran suatu subjek pembelgjaran boleh
dilakukan sekurang-kurangnya 30 hari selepas pembelgaran. Seperti yang dikatakan
oleh Kline (1983) bahawa ujian pasca boleh dilakukan dalam masa tidak kurang dari
tiga puluh hari di mana pegar tidak mungkin mengingat apa yang telah
dipelgarinya. Ary (1996) mengatakan akan terdapat kesan pembolehubah bersandar

hasil intervens semasa proses intervensi dijalankan. Kerana itu pelgar kedua-dua
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kumpulan tidak diberitahu bahawa ujian pasca yang dijalankan keatas mereka tidak
kurang daripada tiga puluh hari selepas mereka mempelgjari suatu tajuk pembelgaran.
Oleh itu ujian pasca yang dijalankan dalam penyelidikan ini dilakukan selepas semua

tajuk pembelgaran Sains-fizik selesai dipelgjari.

3.11.4 Ancaman L okasi

Penggjaran dan pembelgjaran berbantukan komputer yang dijalankan kepada pelgar
kumpulan ada guru dan kumpulan tidak ada guru dilaksanakan pada dua Sekolah
Menengah Pertama Negeri 1 dan Sekolah Menengah Pertama Negiri 2 di Kabupaten
Pidie Jaya Provins Aceh. Kedua sekolah ini berada pada geografi yang sama dalam
satu daerah Kabupaten Pidie Jaya. Kedua sekolah ini berjarak tiga Km sahga. Kedua
sekolah ini mempunyal ciri yang sama, terutamanya kedua-dua sekolah tersebut
mempunyai fasiliti yang sama iaitu memiliki makmal komputer, makma multimedia
dan fasiliti yang lain yang dapat digunakan oleh guru dalam proses pengajaran dan
pembelgaran (P&P). Penggjaran dan pembelgaran berbantukan komputer (PPBK)
bagi kedua dua kumpulan dijalankan di makmal multimedia pembelgjaran pada setiap
sekolah tempat dijalankan penyelidikan ini. Pengajaran dan pembelgjaran berbantukan
komputer sepanjang penyelidikan dijalankan pada masa pagi hari sesuai dengan jadual

yang telah ditetapkan.

3.11.5 Ancaman Instrumentasi

Soalan ujian pasca dibina oleh penyelidik dengan cara kolaborasi dengan guru subjek
Sains-fizik, iaitu guru-guru yang menyertai perbincangan dalam mesyuwarat guru
mata pelgaran (MGMP) Sains-fizik sekolah menengah pertama dan berpandukan

kepada skema pemarkahan. Oleh itu soalan ujian pasca telah diperiksa bersama oleh
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penyelidik dan guru subjek Sains-fizik untuk mengurangkan ketidak selarasan skema.

Dengan cara demikian boleh dikurangi ancaman luaran instrument soalan ujian pasca.

3.11.6 Ancaman Sikap Subjek

Ancaman sikap pelgar dapat dikurangkan kerana PPBK yang dijalankan pada
kumpulan tidak ada guru mahupun kumpulan ada guru adalah menggunakan kaedah
PPBK yang sama, makmal multimedia dan pelgar tingkatan yang sama di kedua

sekolah penyelidikan.

3.11.7 Ancaman Peristiwa

Untuk mengelakkan ancaman peristiwa penyelidik beranggapan bahawa semua
pelgar mempunyai tempat tinggal dengan kondisi yang sama. Pelgar kedua dua
kumpulan tidak mengikuti kelas tambahan di luar sekolah dan juga semua instrumen

penyelidikan dipungut selepas PPBK dijalankan.

3.11.8 Ancaman Pelaksanaan

Ancaman pelaksanaan dielakkan dengan cara penyelidik hanya memberi tunjuk cara
menggunakan instrumen penyelidikan setiagp sesi PPBK dijalankan. Semasa sesi
pembelgaran kumpulan tidak ada guru proses pembelgjaran tidak dihadiri guru, tetapi
proses pembelgaran dijalankan oleh pelgar secara bersama-sama. Manakala ses
pembelgaran kumpulan ada guru proses pembelgarannya juga dilakukan bersama-
sama pelgar di dalam kumpulan dan dihadiri guru hanya sebagai pengatur cara dan

fasilitator sahaja.
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Penyelidik melakukan peperiksaan ujian pasca secara tertutup dan tidak menggunakan
nama pelgar dalam memberi markah atau penyemakan helaian aktiviti pembelgaran.
Pelgar diberi kod S1 untuk kumpulan PPBK ada guru dan kod S2 untuk kumpulan
PPBK tidak ada guru. Untuk menentukan kedudukan urutan pelgar diberikan nombor
urut S1-1 hingga S1-34 bagi kumpulan ada guru dan S2-1 hingga S2-34 bagi

kumpulan tidak ada guru.

3.11.9 Ancaman Regres Secara Statistik

Ancaman regresi secara statistik ialah ancaman yang disebabkan oleh data yang tidak
sama daripada sekolah penyelidikan. Untuk mengurangkan ancaman statistik,
penyelidik telah melakukan pemerhatian terhadap pelgjar memasuki kedua dua
sekolah ini. Berpandukan temubual dengan pembantu kanan dan dokumen pada kedua
sekolah tersebut menunjukkan bahawa pelagar mempunya pencapaian yang sama
Responden dalam penyelidikan ini telah terpilih dari sekolah yang mempunyal syarat
masuk yang sama di bawah kawalan Jabatan Pendidikan Daerah Kabupaten Pidie
Jaya. Oleh itu tidak ada pelgar yang ekstrem daripada pencapaian prestasi pada kedua

dua kumpulan.

3.11.10 Ancaman Kualiti Pembelajaran

Penggaran dan pembelgaran berbantukan komputer (PPBK) pada dua kumpulan
dijalankan dengan menggunakan perisian kursus pembelgaran keatas kedua dua
kumpulan iaitu kumpulan tidak ada guru dan kumpulan ada guru. Untuk kedua
kumpulan ini P&P dijalankan dengan kaedah PPBK yang dijalankan oleh pelgar
secara berkumpulan dimana guru sebagai pasilitator sahgja. Dalam penyelidikan ini

pembelgaran dijalankan secara kendiri dengan menggunakan komputer sehingga
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kedua kumpulan ini mendapat kesempatan, bahan pembelgaran dan cara

pembelgaran yang sama. Oleh itu ancaman kualiti pengajaran dapat dikurangi.

3.11.11 Pengimbasan Data

Berkenaan dengan proses pengimbas data, Tabachnick (2007) dan Hair at al. (2006)
mengatakan bahawa ada tiga ha yang perlu diambil kira oleh penyelidik iaitu data
yang tidak lengkap, normaliti dan menguji andaian-andaian yang berhubungkait
dengan analisis multivariate. Lebih lanjut Tabachnick (2007) mengatakan bahawa
ketiga hal di atas perlu disemak ketepatan pemasukan data. Oleh itu penyelidik telah
pula melakukan penyemakan ketepatan pemasukan data melalui semakan anadlisis
deskriptif. Berpandukan kepada analisis deskriptif yang telah dilakukan tidak wujud
data yang dimasukkan data di luar julat skalalima mata. Begitu juga bagi pengukuran
lain seperti ujian kemahiran pembelgjaran dan sikap pelgar terhadap PPBK telah
menunjukkan data skor yang boleh diterima. Skor purata dan sisihan piawa juga
berada dalam julat yang munasabah iaitu antara 3 hingga 5 (bagi skor purata) dan
kurang daripada 1 (bagi sishan piawa) untuk semua pembolehubah yang

menggunakan julat skala lima mata.

3.12 Reka Bentuk Pembelajaran PPBK

Reka bentuk penggaran dan pembelgaran (P&P) merupakan suatu proses yang
kompleks dan diperlukan kreativiti, aktif dan kolaboratif daripada pelaku reka bentuk
suatu pengajaran dan pembelgaran. Penggaran dan pembelgaran yang dibangunkan
dengan sistematik akan menjadikan P&P lebih berkesan, efisien dan relevan dengan

objektif suatu pembelgjaran.
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Penggaran dan pembelgaran berbantukan komputer dibangunkan dengan
mengkolaborasikan elemen-elemen P& P seperti persigpan, perancangan, pelaksanaan
dan penilaian dengan cara bertautan dan sistematis untuk mencapai objektif suatu
pembelgaran. Reka bentuk P& P yang sistematis telah pula dijelaskan oleh sebilangan
pakar bahawa semua elemen teras seperti persigpan, andlisis reka bentuk,
perancangan, pelaksanaan dan penilaian suatu P& P adalah untuk memastikan tercapai
matlamat, objektif, strategi, penilaian dan keberkesanan daripada suatu pengajaran dan
pembelgaran (Morrison et all. 2011; Dick & Carey, 2009; & Gagne, et al., 2005).

Reka bentuk penggjaran dan pembelgjaran berbantukan komputer (PPBK) dirancang
untuk pembelgaran berpusatkan pelgjar. Ada empat tahap yang telah dilakukan dalam
mempersiapkan reka bentuk PPBK ini iaitu: tahap persigpan, tahap perancangan,

tahap pelaksanaan dan tahap penilaian seperti Rajah 3.1.

Persiapan Perancangan Pel aksanaan Penilaian PPBK
PPBK D untuk PPBK |2 dengan PPBK 5

Rajah 3.1. Reka Bentuk Pengajaran dan Pembel gjaran Berbantukan Komputer.

Pada tahap persigpan PPBK ini dilakukan pengkajian berkenaan dengan kurikulum
pembelgaran Sains-fizik, strategi, metod, perisan kursus dan bahan pembelgaran
Sains-fizik. Penggjaran dan pembelgaran berbantukan komputer ini dirancang dengan
mengkombinasikan aspek-aspek aktiviti pembelgjaran yang melibatkan penglihatan,
pendengaran, mencatat, memerhati dan membuat laporan hasil pembelgaran.
Rancangan aktiviti pembelgaran dibuat sehingga membolehkan pelgjar mempelgari

Sains-fizik secara berkumpulan mahupun kendiri. Tahap proses pembelgjaran dengan
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PPBK merupakan proses aktiviti pembelgaran yang dijalankan oleh pelgar secara
berkumpulan mahupun kendiri dan selari dengan aktiviti pembelgaran yang telah
disapkan daripada rancangan pembelgaran. Tahap penilaian merupakan tahap
melakukan penilaian terhadap prestasi pembelgaran Sains-fizik yang telah dicapal

oleh pelgjar dan perseps pelgjar terhadap PPBK.

3.13 Langkah langkah Pembelajaran dengan PPBK
Sebelum proses pembelgaran dijalankan penyelidik mempersiapkan keperluan
pembelgaran yang digunapakai dalam pembelgjaran dengan kaedah PPBK. Adapun

langkah-langkah pembel gjaran dengan kaedah PPBK seperti berikut:

Langkah 1: Penyelidik dan guru mengkaji dan menganalisis isi kandungan perisian
kursus yang sesuai dengan topik subjek Sain-fizik yang akan dipelgjari
pelajar. Aktiviti ini dilakukan oleh penyelidik dan guru di luar bilik
darjah sebelum proses pengajaran dan pembel gjaran dijalankan. Objektif
tahapan ini dibuat supaya guru boleh membuat rancangan pembelgaran
yang sesua dengan kurikulum semasa mencakupi: 1) Kompetens
piawaian yang perlu dicapal secaraam, iaitu kompetens asas berkenaan
konsep-konsep Sains-fizik, 2) menentukan indikator-indikator yang
dijangkakan, 3) peruntukan masa pembelgaran yang diperlukan, 4)
objektif pembelgaran, 5) is kandungan pembelgaran, 6) tahapan
aktiviti pembelgaran, 7) sumber pembelgaran dan 8) Instrumen

penilaian prestasi pembelgaran Sains-fizik.
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Langkah 2

Langkah 3:

Langkah 4:

. Penyelidik dan guru mempersiapkan reka bentuk pembelgjaran sebagai

penunjuk cara pembelgaran dalam bilik darjah. Ada 8 (lapan) aktiviti
yang dijalankan pelgar dadam pembelgaran PPBK iaitu: 1) persiapan
pembelgaran, 2) menyemak (menonton) tayangan maklumat/bahan
pembelgaran, 3) menulis nota (catatan) dari bahan pembelgaran yang
dinonton, 4) melengkapi nota pembelgaran dalam kumpulan, 5)
bertanya, menjawab dan berbincang dalam kumpulan, 6) meringkaskan
hasil perbincangan kumpulan, 7) melakukan pembentangan dan
membandingkan hasil ringkasan dengan kumpulan lain. Selanjutnya bagi
kumpulan ada guru, ada satu lagi aktiviti pembelgjaran iaitu, 8) pelgar
membuat simpulan / menyimak simpulan dari bahan pembelgaran yang
telah dipelgari. Bagi kumpulan tidak ada guru, aktiviti pembelgaran
lapan ini dilakukan sesama pelgar di dalam kumpulan. Manakaa
kumpulan ada guru aktiviti lapan ini dilakukan oleh pelgar dalam
kumpulan dengan melibatkan guru sebagai pasilitator dan membuat

pengukuhan daripada hasil keputusan yang telah dipelgjari pelgjar.

Guru membentuk kumpulan pelgar (4-5 orang) dan membahagikan
Lembaran senerio pembelgjaran yang berisikan aktiviti pembelgaran, is
kandungan pembelgaran, soalan-soadlan yang akan dibincangkan dalam

pembelgaran.

Menampilkan isi kandungan perisian kursus Sains-fizik dengan cara
memvisuaisasikan bahan pembelgaran yang telah tersedia dalam

perisian kursus sesuai tajuk subjek Sains-fizik yang dipelgari. Pada
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tahap ini pelgar menyemak proses peristiwa Sains-fizik yang sedang di
pelgari, dengan berpandukan dan mengerjakan arahan-arahan yang ada

dalam senario pembel gjaran.

Langkah 5. Pelgar ulang kaji hasil visualisass dalam kumpulan dengan cara
berbincang dan menulis kesimpulan kumpulan untuk dibentangkan di

depan bilik darjah.

Langkah 6 : Pelgjar membentangkan hasil perbincangan setiap kumpulan dengan cara

berterusan bergiliran dan ditanggapi oleh pelgar kumpulan lain.

Langkah 7: Pelgjar membuat ringkasan, ssmpulan dan pengukuhan terhadap hasil

pembelaaran yang telah dipelgarinya.

3.14 Analisis Data

Penyelidikan ini menggunakan kaedah analisis statistik kuantitatif. Untuk menjawab
soalan penyelidikan 1, 2 dan 3 Ujian ANOVA faktorial digunakan untuk menentukan
kesan utama dan kesan interaksi antara pembolehubah tidak bersandar serta menguji
hipotesis penyelidikan. Sebagai syarat ujian ANOV A untuk membandingkan min skor
antara kumpulan, data perlu diuji Normaliti dan Homogeniti. Ujian normaliti
menggunakan  Kolmogorov-Smirnov Test dan ujian homogeniti menggunakan
Levene Test. Keseluruhan ujian data kuantitatif dikerjakan dengan menggunakan
software SPSS-16 for Windows. Pengambilan keputusan dalam ujian normaliti,
homogeniti, dan ujian ANOVA pada nilai probabiliti/signifikansi (Sig.) dengan taraf

kebol ehpercayaan 5% (a= 0.05).
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Andisis satistik inferens digunakan untuk menentukan hubungan kemahiran
pembelgaran dan sikap pelgar dengan prestasi pembelgaran pelgar. Data yang
diperolehi daripada pelgjar melalui set soal selidik telah pula dikumpulkan untuk
disemak kembali dan semua item soal selidik telah dijawab dengan lengkap. Mohd.
Najib (2003) menjelaskan bahawa analisis deskriptif sebagal statistik asas seperti
kekerapan, peratus, dan sisihan piawa kerap dikatakan sebagai dapatan penyelidikan
awal. Oleh itu, jawapan pelgar kepada soal selidik dapat dianalisis dengan tepat dan
menjimatkan masa. Skor min merupakan skor purata daripada pencampuran semua
skor dan dibahagi dengan jumlah responden atau item. Nilai ini menerangkan

kecenderungan setiap pembolehubah secara purata (Mohd. Nagjib, 2003).

Mohd. Nagjib (2003) menjelaskan bahawa untuk melihat hubungkait dua
pembol enubah sekiranya terdapat hubungan antara skor-skornya ujian korelasi perlu
digunakan. Dalam penyelidikan ini ujian korelasi Pearson (r) digunakan untuk melihat
hubungan  antara kemahiran pembelgjaran dan sikap pelgar dengan prestas
pembelgaran Sains-fizik. Chua (2006), mengatakan bahawa hubungan antara
pembol ehubah-pembol ehubah disebut korelasi, dan kekuatan sesuatu korelasi diwakili
oleh pekali korelasi dalam ujian korelasi tersebut. Pekali korelasi (r) merupakan nila
pengukuran kekuatan hubungan antara dua pembolehubah. Nilai (r) ini
mempunyai sela antara 1.00 sehingga -1.00. Nila (r) yang negatif menunjukkan
bentuk graf yang negatif (Chua, 2006). Manakala pengujian hipotesis ditentukan pada
aras signifikan 0.05. Ini bermakna penyelidikan ini mempunyai ralat pada 5 peratus
sahgja. Kekuatan nilai pekali korelasi seperti yang dikemukakan olen Chua (2006)

seperti Jadual 3.8.
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Jadual 3.8

Nilai kekuatan pekali korelas

Pekali Korelasi Kekuatan Korelas
0.91 hingga 0.00 atau -0.91 hingga -1.00 Sangat Kuat
0.71 hingga 0.90 atau -0.71 hingga -0.90 Kuat
0.51 hingga 0.70 atau -0.51 hingga -0.70 Sederhana
0.31 hingga 0.50 atau -0.31 hingga -0.50 Lemah
0.01 hingga 0.30 atau -0.01 hingga -0.30 Sangat Lemah
0.00 Tidak Korelasi

3.15 Statistik Deskriptif

Dalam penyelidikan ini statistik deskriptif gunakan untuk membuat deskripsi data
dengan mengemukakan skor min serta sisshan piawal. Skor min digunakan untuk
memperkirakan skor purata daripada sampel. Sishan piawa digunakan untuk
mengenalpasti ukuran penyebaran purata sampel. Perkara ini perlu dikemukakan
untuk mengenalpasti gambaran keseluruhan daripada sampel yang diperolehi dan
memenuhi syarat sebagal sampel penyelidikan. Oleh itu, data dalam penyelidikan ini

dikumpulkan dari empat kumpulan eksperimental reka bentuk faktorial.

3.16 Kesimpulan
Bahagian ini penyelidik merangkumi kaedah penyelidikan yang dijalankan untuk
menjawab semua soalan penyelidikan yang telah dihuraikan dalam Bab Satu. Dua

Sekolah Menengah Pertama di Daerah Meureudu Kabupaten Pidie Jaya, Provins
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Aceh di Indonesia telah dipilih secara bertujuan sebagai tempat penyelidikan.
Penyelidikan ini mengambil masa selama 6 bulan (satu smester) pada tahun garan
2009-2010. Seramai 68 orang pelgar tingkatan tiga telah dipilih sebagai sampel
penyelidikan ini mewakili kumpulan ada guru dan kumpulan tidak ada guru. Ada
empat pembolehubah tidak bersandar dalam penyelidikan ini iaitu kehadiran guru,
tahap pencapaian pelgar, kemahiran pembelgaran dan sikap pelgjar terhadap PPBK.

Manakala pembolehubah bersandar adalah prestasi pembelgaran Sains-fizik.

Kaedah penyelidikan kuasi eksperimental ini menggunakan reka bentuk faktorial 2 x
2. Reka bentuk faktorial 2 x 2 mempunyal empat kumpulan iaitu kumpulan yang
mewakili PPBK kehadiran guru (ada guru dan tidak ada guru) dan kumpulan yang
mewakili tahap pencapaian pelgar (tahap pencapalan atas dan tahap pencapaian
bawah). Ujian pasca dengan soaan aneka pilihan atau Multiple Choice Questions
(MCQs) digunakan untuk mengukur pencapaian pembelajaran Sains-fizik. Selain
daripada itu, soal selidik menggunakan Skala Likert 5 (lima) mata digunakan untuk

mengukur kemahiran pembelgjaran dan sikap pelgar terhadap PPBK.

Rekabentuk penggaran dan pembelgaran berbantukan komputer (PPBK) dirancang
untuk mewujudkan suatu kaedah pembelgaran berpusatkan pelgar yang lebih
berkesan. Rekabentuk PPBK ini diwujudkan dengan menggabungkan antara
persigpan, perancangan, pelaksanaan dan penilaian yang selari dengan kaedah
pembelgaran berbantukan komputer. Untuk pengumpulan data, instrumen yang
digunakan ialah perisian kursus, ujian pasca dan soa selidik. Ujian pasca dan sod
selidik telah dijalankan selepas tamat semua proses pembelgaran dengan kaedah

PPBK. Ujian ANOVA faktorial telah digunakan untuk menentukan kesan utama dan
124



kesan interaks antara pembolehubah tidak bersandar serta menguji hipotesis
penyelidikan. Ujian korelasi juga telah digunakan untuk menentukan hubungan

kemahiran pembel garan dan sikap pelgar dengan prestasi pembelgaran Sains-fizik.

Keseluruhan ujian data kuantitatif dikerjakan dengan menggunakan software SPSS-16
for Windows. Selain daripada itu telah pula dilakukan penyelidikan rintis untuk
menguji keboleh percayaan soal selidik. Dapatan ujian keboleh percayaan soal selidik
melebihi skor Cronbach Alpha > 0,60 iaitu untuk soal selidik kemahiran pembelgaran
Cronbach Alpha adalah 0.81 dan untuk sikap pelgar Cronbach Alpha adalah 0.78.
Soalan selidik kemahiran pembelgaran dan sikap pelgjar terhadap PPBK digunapakai
untuk menjawab soalan 4 dan 5 dalam penyelidikan ini. Semua keputusan dan
kesimpulan yang telah diperoleh daripada analisis data dinyatakan dalam Bab 4

berikut.
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BAB EMPAT

DAPATAN PENYELIDIKAN

4.1 Pengenalan

Bab 4 ini membincangkan hasil dapatan penyelidikan dengan membentangkan
dapatan kuantitatif melalui keputusan ujian ANOVA faktorial, ujian korelasi Pearson
dan statistik deskriptif untuk menjawab 5 (lima) soalan penyelidikan. Analisis data
penyelidikan ini dijalankan untuk menjawab semua soalan dan hipotesis dengan
membahagikan kepaa dua bahagian iaitu statistik deskriptif dan statistik inferens.
Bahagian pertama data dianalisis secara inferensi untuk menentukan normaliti dan
homogen data. Bahagian kedua dianaliss dengan faktorial (ANOVA) untuk
menentukan kesan utama dan kesan interaksi antara pembolehubah. Analisis Korelasi
Pearson digunakan untuk mengenal pasti hubungan antara kemahiran pembelgaran

Sains-fizik dan sikap pelajar terhadap pencapaian prestasi pembelajaran Sains-fizik.

4.2 Ujian Prasyarat
Sebelum data penyelidikan dianalisis, dilakukan ujian prasyarat data dan seterusnya
digunakan untuk menguji hipotesis. Dalam penyelidikan ini telah dilakukan dua ujian

prasyarat iaitu ujian normaliti dan ujian kehomogenan varian.

4.3 Ujian Normaliti

Ujian normaliti dibuat untuk mengena pasti apakah data bertaburan secara normal
atau tidak. Ujian dijalankan ke atas data skor prestasi pembelgjaran Sains-fizik dari
empat kumpulan eksperimental yang terlibat. Hasil ujian normaliti skor prestas

kumpulan tidak ada guru dan kumpulan ada guru seperti Jadual 4.1.
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Jadual 4.1

Hasil Ujian Normaliti Skor Prestasi Pembelajaran Sains-fizik Tidak Ada Guru dan
Ada Guru

K olmogor ov-Smirnov Shapiro-Wilk

Kumpulan Pelajar Statistik df  Sig. Statistik df  Sig.

Skor prestasi pembelgjaran
Sains-fizik tidak adaguru 0.137 34 0103 0.965 34 0334

Skor prestasi pembelgjaran
Sains-fizik ada guru 0.106 34 0200 0.974 34 0.592

Merujuk Jadual 4.1 hasil Ujian Kolmogorv-Smirnova diperolehi nilai Sig. 0.103 dan
pada ujian Shapiro-Wilk diperoleh nilai Sig. 0.334. Dengan demikian skor prestasi

pembel gjaran kumpulan pelgar tidak ada guru nilai signifikannya lebih besar daripada

nila @ =005, Oleh itu, dapat disimpulkan bahawa data skor prestasi pembelgjaran
Sains-fizik pelgiar kumpulan tidak ada guru bertaburan normal. Ertinya, skor prestasi
bertaburan secara merata. Sama halnya juga skor prestasi pembelgaran pelgar
kumpulan ada guru diperolehi nilai Sig. 0.200 dan pada ujian Shapiro-Wilk diperoleh
nilai Sig. 0.592. Dengan demikian, skor prestas pembelgjaran pelgar kumpulan ada
guru nilai signifikannya lebih besar daripada a = 0.05. oleh itu, dapat disimpulkan
bahawa data skor prestas pembelgjaran pelgjar kumpulan ada guru bertaburan

normal. Ertinya, skor prestasi bertaburan secara merata.

4.4 Ujian Homogeniti
Ujian kehomogenan varian telah dijalankan untuk mengenalpasti apakah data yang
digunapakai mempunyai keseragaman atau tidak. Ujian Levene telah digunakan untuk

membandingkan skor prestasi kedua-dua kumpulan pelgjar tidak ada guru dan
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kumpulan pelgjar ada guru bagi setiap pemboleh ubah. Ujian dijalankan ke atas skor
prestas pembelgaran Sains-fizik. Hasil ujian kehomogenan skor prestasi pelgar

kumpulan tidak ada guru dan pelgar kumpulan ada guru seperti Jadual 4.2.

Jadual 4.2

Hasil Ujian Homogen Skor Prestasi Pembelajaran Sains-fizik Kumpulan Tidak Ada
Guru dan Kumpulan Ada Guru.

F df1 df2 Sig.

6.89 3 64 .000

Merujuk Jadual 4.2 hasil Ujian Levene didapati signifikan iaitu, Sig. 0.00. Oleh itu,
dapat dismpulkan bahawa data skor prestasi kumpulan pelgjar tidak ada guru dan skor
prestas kumpulan pelgar ada guru adalah tidak homogen. Seperti yang dikatakan
Ghozai (2013) dan Ariyoso (2009) apabila keputusan ujian = Levene’s Test of
Equality didapati signifikan, nyakni o =0.000 < 0.05, maka dissmpulkan bahawa

varian antara kumpulan adalah tidak homogen.

4.5 Analisis Data

Objektif penyelidikan ini untuk mengenalpasti kesan utama dan kesan interaksi
pembolehubah kehadiran guru (tidak ada guru dan ada guru) dan tahap pencapaian
pelgar (bawah dan atas) keatas pencapaian prestasi pembelgaran Sains-fizik. Kaedah
penggjaran dan pembelgaran berbantu komputer (PPBK) telah dijalankan keatas 68

pelgar Sekolah Menengah Pertama (SMP) Negeri 1 sebagai pelgar kumpulan ada
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guru dan Sekolah Menengah (SMP) Negeri 2 sebagai pelgar kumpulan tidak ada guru

di Kabupaten Pidie Jaya Provinsi Aceh Indonesia.

Selanjutnya dikemukakan hasil penyelidikan yang telah diperolehi sebagai statistik
deskriptif skor prestas pembelgaran Sains-fizik tahap atas dan tahap bawah bagi
kedua-dua kumpulan ada guru mahupun tidak ada guru. Kumpulan pelgar tidak ada
guru serama 13 orang pelgar tahap atas telah memperolehi prestasi pembelgaran
Sains-fizik dengan min skor 80.91dan seramai 21 orang pelgar tahap bawah telah
memperolehi prestasi pembelgjaran Sains-fizik dengan min skor 78.09. Kumpulan
pelgar ada guru serama 12 orang pelgar tahap atas telah memperolehi prestas
pembelgjaran Sains-fizik dengan min skor 86.76 dan seramai 22 orang pelajar tahap
bawah telah memperolehi prestas pembelgaran Sains-fizik dengan min skor 81.10.
Taburan skor prestasi pembelgjaran Sains-fizik bagi kumpulan tidak ada guru dan

kumpulan ada guru adalah seperti di Jadual 4.3.
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Jadual 4.3

Skor Ujian Pasca Prestasi Pembelajaran Sains-fizik

Kumpulan Tidak Ada Guru Kumpulan Tidak Guru

No. Skor Prestasi Skor Prestasi Skor Prestas Skor Prestas

Pembelajaran Pembelajaran Pembelajaran Pembelajaran

Tahap Atas Tahap Bawah Tahap Atas Tahap Bawah
1 75.92 77.78 78.70 79.63
2 81.48 81.48 87.03 75.92
3 85.19 73.14 89.81 86.11
4 80.56 71.30 83.33 84.26
5 82.41 77.78 90.74 74.08
6 81.48 83.33 90.74 71.30
7 80.56 82.41 93.52 83.33
8 83.33 78.70 82.41 88.89
9 79.63 79.63 89.26 79.63
10 79.63 74.08 92.59 75.00
11 80.56 77.78 85.19 79.63
12 80.56 76.86 77.78 75.92
13 80.56 78.70 86.11
14 77.78 86.11
15 81.48 77.78
16 78.70 91.67
17 77.78 80.56
18 78.70 77.78
19 78.70 78.70
20 77.78 82.41
21 75.92 87.03
22 82.41
Min 80.91 78.09 86.76 81.10

Untuk menjawab soalan-soalan penyelidikan, ujian-T dan analisis ANOVA faktorial

dilakukan untuk menganalisis data. Merujuk Jadual 4.4, ujian statistik ANOVA
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menunjukkan bahawa kesan utama kehadiran guru adalah signifikan iaitu, F (1, 64) =
18.026, p < 0.05. Faktor kehadiran guru memberi kesan yang berbeza ke atas
pencapaian prestasi pelgjar. Min kedua kumpulan adalah seperti di Jadual 4.5. Kesan
utama tahap pencapaian pelgjar juga didapati signifikan, F (1,64) = 16.518, p < 0.05.
Kesan tahap pencapaian pelgar keatas prestas pembelgaran Sains-fizik juga didapati
berbeza. Min kedua kumpulan adalah seperti di Jadual 4.4. Sementara kesan interaksi
antara pembolehubah kehadiran guru dan tahap pencapaian pelgar keatas pencapaian
prestasi pembelgjaran Sains-fizik adalah tidak signifikan, F (1,64) = 1.831, p > 0.05.
Dapatan analisis ujian ANOVA adaah seperti di Jadual 4.4. Min keempat kumpulan

adalah seperti di Jadual 4.6.

Jadual 4.4

Hasil Ujian Analisis ANOVA Kehadiran Guru dan Tahap Pencapaian Pelajar ke Atas
Prestasi Pembelajaran Sains-fizk

Typelll Sum Mean .
Sour ce of Squares df Square F Sig.
Kehadiran Guru (A) 309.996 1 30999 18.026 .000
Tahap Pelgjar (B) 284.027 1 284027 16,518 .000

Kehadiran Guru x Tahap Pelgar
31.586 1 31586 1.831 .180

(A*B)

Error 1100.473 64 17.195
Total 449289.480 68

Corrected Total 1675.798 67

Merujuk Jadual 4.5 min pencapaian prestasi pembelgaran Sains-fizik pelgar

kumpulan tidak ada guru adalah 79.16 dengan SP 2.94 dan min pencapaian prestas
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pembelgaran Sains-fizik pelgar kumpulan ada guru adalah 83.10 dengan SP 5.84.
Min pencapaian prestasi pembelgaran Sains-fizik pelgar kumpulan ada guru lebih
tinggi daripada min pencapaian prestas pembelgjaran Sains-fizik pelgar kumpulan

tidak ada guru.

Jadual 4.5

Min Pencapaian Prestasi Pembelajaran Sains-fizik Pelajar Mengikut Kehadiran Guru

PPBK Min SP n
Tidak ada guru 79.16 2.94 34
Adaguru 83.10 5.84 34

Sementara Jadual 4.6 menunjukkan min pencapaian prestasi pembelgjaran Sains-fizik
pelgar kumpulan tahap bawah adalah 79.60 dengan SP 4.46 dan min pencapaian
prestasi pembelgjaran Sains-fizik pelgjar kumpulan tahap atas adalah 83.70 dengan SP
4.87. Min pencapaian prestasi pembelgjaran pelgjar kumpulan tahap atas lebih tinggi

daripada min pencapaian prestasi pembelgjaran pelgar kumpulan tahap bawah.

Jadual 4.6

Min Prestasi Pembelajaran Sains-fizik Mengikut Tahap Pencapaian Pelajar

Tahap Prestasi _
. o Min SP n
Pembelajaran Sains-fizik
Bawah 79.60 4.46 43
Atas 83.70 4.89 25
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Jadual 4.7 menunjukkan min dan sisihan piawai interaksi kehadiran guru dan tahap
pencapaian pelgar. Min pencapaian prestasi pembelgaran Sains-fizik pelgar
kumpulan tahap bawah tidak ada guru adalah 78.08 dengan SP 2.88 dan min
pencapaian prestasi pembelgaran Sains-fizik pelgjar kumpulan tahap bawah ada guru
adalah 81.10 dengan SP 5.21. Min pencapaian prestasi pembelgaran pelgar kumpulan
tahap atas tidak ada guru adalah 80.90 dengan SP 2.15 manakala min pencapaian
prestasi pembelgaran Sains-fizik pelgar kumpulan tahap atas ada guru adalah 86.75

dengan SP 5.27.

Jadual 4.7
Min dan Sisihan Piawai Tahap Pencapaian Pelajar (bawah dan atas) dan Kehadiran
Guru (ada guru dan tidak ada guru)

Tahap Prestas Kehadiran .

_ _ Min S n

Pencapaian Pelajar Guru
Tidak AdaGuru 7508 2.88 21

Prestasi Tahap Bawah
AdaGuru 81.10 5.21 22
Tidak AdaGuru  gp.00 2.15 13
Prestasi Tahap Atas

AdaGuru 86.75 5.27 12

4.6 Hubungan Kemahiran Pembelajaran dan Sikap Pelajar ke Atas Prestas
Pembelajaran Sains-fizik.

Ujian korelasi Pearson telah digunakan untuk mengenal pasti hubungan antara pembol ehubah

tidak bersandar kemahiran pembelgjaran dan sikap pelgar dengan pemboleh ubah bersandar

prestasi pembelgjaran Sains-fizik. Ujian Pearson ini telah dijalankan secara berasingan untuk

kumpulan pelgar tidak ada guru dan kumpulan pelgar ada guru.
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4.6.1 Hubungan Kemahiran Pembelajaran ke Atas Prestasi Pembelajaran Sains-
fizik Kumpulan Tidak Ada Guru

Merujuk Jadua 4.8, menunjukkan hasil korelasi kemahiran pembelgjaran ke atas prestas

pembelgjaran Sains-fizik adalah terdapat hubungan yang signifikan dengan nilai korelasi (r =

0.573, p = 0.000). Ini bermakna terdapat hubungan antara kemahiran pembelgjaran dan

pencapaian prestas berada padatingkat sederhana dan positif.

Jadual 4.8

Hubungan Kemahiran Pembelajaran dengan Prestasi Pembelajaran Sains-fizik
Pelajar Kumpulan Tidak Ada Guru

Hubungan kemahiran
Pembolehubah pembel gjaran keatas Prestasi
pembelgaran Sains-fizik

Kemahiran pembelg aran dan prestasi

pembelgjaran Sains-fizik W57

Signifikan padaarasp < 0.05

4.6.2 Hubungan Sikap Pelajar ke Atas Prestasi Pembelajaran Sains-fizik Pelajar
Kumpulan Tidak Ada Guru

Untuk mengenal pasti hubungan antara sikap pelgjar dengan prestasi pembelgjaran Sains-fizik

kumpulan tidak ada guru telah digunakan ujian korelasi. Merujuk Jadua 4.9 menunjukkan

hasil korelasi sikap pelgjar ke atas prestasi pembelgjaran Sains-fizik pelajar kumpulan tidak

ada guru adalah tidak signifikan (r = 0.299, p = 0.086).
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Jadual 4.9

Hubungan Skap Pelajar dengan Pencapaian Prestasi Pembelajaran Sains-fizik
Kumpulan Tidak Ada Guru

Pemboleh ubah Prestasi pembelgjaran Sains-fizik

Sikap pelgjar 0.299

4.6.3 Hubungan Kemahiran Pembelajaran dengan Prestasi Pembelajaran Sains-
fizik Kumpulan Ada guru

Untuk mengenal pasti hubungan kemahiran pembel gjaran dengan prestas pembelaaran Sains-

fizik kumpulan ada guru telah digunakan ujian korelasi. Jadual 4.10 menunjukkan korelas

kemahiran pembelgjaran dengan pencapaian prestasi pelajar kumpulan ada guru adalah

signifikan dengan nilai korelasi (r = 0.753, p = 0.000. Ini menunjukkan hubungan kemahiran

pembelgjaran dengan pencapaian prestasi berada pada peringkat kuat dan positif.

Jadual 4.10

Hubungan Kemahiran Pembelajaran dengan Prestasi Pembelajaran Sains-fizik
Kumpulan Ada Guru

Pembolehubah Prestasi pembelgjaran Sains-fizik

Kemahiran pembelgaran 0.753*
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4.6.4 Hubungan Sikap Pelajar dengan Prestasi Pembelajaran Sains-fizik

Kumpulan Ada Guru

Untuk mengenal pasti hubungan antara sikap pelgar dengan prestas pembelgjaran
Sainsfizik kumpulan ada guru ujian korelasi telah digunakan. Jadua 4.11
menunjukkan hubungan yang signifikan dengan nilai korelasi (r = 0.653, p = 0.000).
antara kedua-dua pembolehubah. Ini bermakna terdapat hubungan sikap pelgjar dan

pencapaian prestasi pembelgjaran pada peringkat kuat dan positif.

Jadual 4.11

Hubungan Skap Pelajar dengan Prestasi Pembelajaran Sains-fizik Kumpulan Ada
Guru

Prestasi pembel gjaran

Pembol eh ubah Sains-fizik

Sikap pelgar 0.653*

4.7 Pengujian Hipotesis

Ujian ANOVA faktoria telah dijalankan untuk pengujian hipotesis penyelidikan ini.
Pengambilan keputusan menerima atau menolak hipotesis penyelidikan mengikut
ketentuan kriteria pengujian menggunakan koefisien signifikan (Sig.0.05) dengan

ketentuan:

Jikaskor Sig. hitung (probabiliti) < 0.05 makatolak HO.

Jika skor Sig. hitung (probabiliti) > 0.05 makaterimaHO.
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Hasil ujian ANOVA tersebut digunakan untuk menguji hipotesis penyelidikan iaitu,
kesan utama kehadiran guru ke atas prestasi pembelgaran Sains-fizik, kesan utama
tahap pencapaian pelgar ke atas prestas pembelgaran Sains-fizik dan kesan interaksi

kehadiran guru dan tahap pencapaian pelgjar ke atas prestasi pembelgjaran Sains-fizik.

4.7.1 Kesan Utama K ehadiran Guru ke atas Prestasi Pembelajaran Sains-fizik
Ho 1 = Tidak terdapat perbezaan kesan utama kehadiran guru ke atas prestasi

pembelgaran Sains-fizik (A).

Keputusan ujian ANOV A untuk pembolehubah tidak bersandar menunjukkan bahawa
kesan utama kehadiran guru terhadap pencapaian prestas pembelgaran Sains-fizik
adalah signifikan, F (1. 64) = 18.028 dan Sig. = 0.000, bererti p < 0.05. Dengan
demikian, hipotesis Hp 1 yang menyatakan tidak terdapat perbezaan kesan kehadiran
guru ke atas pencapaian prestasi pembelgaran Sains-fizik berjaya ditolak. Ini
bermakna terdapat perbezaan kesan kehadiran guru ke atas prestas pembelgaran
Sains-fizik. Merujuk Jadual 4.5 menunjukkan bahawa min skor bagi pelgar kumpulan
tidak ada guru adalah 79.16 dan min skor bagi pelgar kumpulan ada guru adalah
83.10. Ini bermakna ada perbezaan secara signifikan antara min skor pelgjar kumpulan
tidak ada guru denga min skor pelgar kumpulan ada guru. Min skor pencapaian
prestasi pembelgaran sains-fizik pelgar kumpulan ada guru lebih tinggi daripada min

skor pencapaian prestasi pembelgjaran sains-fizik pelgar kumpulan tidak ada guru.

137



4.7.2 Kesan Utama Tahap Pencapaian Pelajar ke Atas Prestasi pembelajaran
Sains-fizik
Ho 2 = Tidak terdapat perbezaan kesan utama tahap pencapaian pelgar ke atas

prestasi pembelgaran Sains-fizik (B)

Keputusan ujian ANOV A menunjukkan bahawa kesan utama tahap pencapaian pelgar
ke atas prestas pembelgaran Sains-fizik adalah signifikan F (1,64) = 16.518 dan Sig
= 0.000, ini bererti p < 0.05. Dengan ini hipotesis Hy 2 yang mengatakan tidak
terdapat perbezaan kesan tahap prestasi pelgar ke atas prestas pembelgaran Sains-
fizik berjaya ditolak. Ini bermakna terdapat perbezaan kesan tahap pencapaian pelgjar
ke atas prestas pembelagjaran Sains-fizik. Merujuk Jadual 4.6 menunjukkan min skor
prestas pembelgaran Sains-fizik pelgar kumpulan tahap bawah adalah 79.60 dan
min skor prestasi pembelgaran Sains-fizik pelgar kumpulan tahap atas adalah 83.70.
Ini bermakna ada perbezaan min skor prestasi pembelgjaran Sains-fizik pelgar
kumpulan bawah dengan min skor pelajar kumpulan atas secara signifikan. Min skor
prestasi pembelgaran Sains-fizik pelgar kumpulan tahap atas lebih tinggi daripada

min skor prestasi pembel gjaran sains-fizik pelgar kumpulan tahap bawah.

4.7.3 Kesan Interaks Kehadiran Guru Dan Tahap Pencapaian Pelajar ke Atas
Prestas Pembelajaran Sains-fizik
Ho 3 = Tidak terdapat perbezaan kesan interaksi kehadiran guru dan tahap

pencapaian pelgjar ke atas prestasi pembelgaran Sains-fizik (A x B)

Berasaskan hasil ujian ANOVA menunjukkan bahawa kesan interaksi kehadiran guru
dan tahap pencapaian pelgar adalah tidak signifikan F (1.64) = 1.831 dan Sig. =
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0.180, p > 0.05. Dengan demikian hipotesis Hp 3 yang mengatakan tidak terdapat
perbezaan kesan interaksi kehadiran guru dan tahap pelgar ke atas prestas
pembelgaran Sains-fizik berjaya diterima. Ini bererti tidak terdapat perbezaan kesan
interaksi kehadiran guru dan tahap pencapaian pelgar ke atas prestasi pembelgjaran
Sains-fizik dalam kalangan pelgar. Hasil dapatan dalam Jadual 4.7 menunjukkan
bahawa bagi pelgjar kumpulan tahap bawah, min skor kumpulan pelgjar tidak ada guru
adalah 78.08 manakala min skor pelgjar kumpulan ada guru adalah 80.90. Manakala
bagi pelgar kumpulan tahap atas, min skor pelgar kumpulan tidak ada guru adalah

81.10 dan min skor pelgar kumpulan ada guru adalah 86.75.

4.8 Kemahiran Pembelajaran Pelajar Tidak Ada Guru

Jadual 4.12 memperlihatkan secara keseluruhan min skor dan SP bagi soaan-soaan
kemahiran pembelajaran Sains-fizik pelaar kumpulan tidak ada guru. Hasil dapatan
penyelidikan kuantitatif dibentangkan dalam bentuk kekerapan, peratus, min dan SP.
Min skor dan SP bagi soalan kemahiran pembelgaran Sains-fizik kumpulan tidak ada
guru didapati skor 4.35 hingga 4.79. Skor min purata keseluruhan iaitu 4.61 dengan
sisihan piawai (SP) 0.63. Semua min skor untuk kemahiran pembelgjaran Sains-fizik
dengan PPBK pelgar kumpulan tidak ada guru adalah berada pada klasifikasikan
kategori tinggi, iaitu lebih besar daripada skor 3.68. Skor yang paling tinggi iaitu 4.79
dengan SP (0.48) pada item soa selidik nombor 12; Belgjar Fisika dengan komputer
dapat meningkatkan kemampuan Saya untuk menjelaskan kembali konsep-konsep
yang telah dipelgari. Skor yang terendah adalah 4.35 dengan SP (0.69).
Walaupun min skor yang terendah diperolehi skor 4.35 juga melebihi skor 3.68, maka

min skor ini juga termasuk dalam kategori tinggi iaitu pada soaan item nombor 2.
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Saya dapat mengikuti cara belgar Fiska dengan menggunakan komputer yang di
gunakan guru sekarang walaupun tidak ada guru. Ini menunjukkan bahawa pelgar-
pelgiar yang mengikuti pembelgaran Sains-fizik dengan menggunakan kaedah PPBK
pada kumpulan tidak ada guru, memperoleh kemahiran pembelgaran dengan kategori
lebih tinggi.

Jadual 4.12

Kekerapan, Peratusan, Min dan SP Kemahiran Pembelajaran Sains-fizik dengan
Kaedah PPBK Kumpulan Tidak Ada Guru

SIS TS R S SS
No Item Soal selidik N % MIN SP
1 2 3 4 5

Dengan cara menonton belgjar f 1 0 0 7 26 34
yang menggunakan komputer
1 membuat Sayalebih banyak
memperoleh ilmu Fisika dan % 294 000 000 2059 76.47 100% 4.68 0.77
lebih menarik.

Saya dapat mengikuti cara f 0 1 1 17 15 34
belgar Fisika dengan
2 menggunakan komputer yang di

gunakan guru sekarang % 0.00 294 294 50.00 4412 100% 435 0.69
walaupun tidak ada guru.
Carabelgjar yang digunakan F 0 0 1 8 25 34

guru sekarang ini, sangat
membantu Saya dalam

3 meni ngkatkan pemahaman
konsep Fisika secara mandiri
dan secara berkelompok.

% 000 000 294 2353 7353 100% 471 0.52

Belgjar dengan komputer seperti f 1 0 1 13 19 34
ini memberi peluang bagi Saya
4  untuk belgjar bersama-sama dan
dapat berdiskusi dalam % 294 000 294 3824 5588 100% 444 082
kelompok.

Penampilan bahan belgjar Fiska 0 1 0 7 26 34
dengan komputer yang
5  digunakan guru sekarang ini
dapat meningkatkan daya ingat % 0.00 294 000 2059 76.47 100% 471 0.63
Saya pada konsep-konsep Fisika

Carabelgjar Fisika dengan f 0 0 1 13 20 34

komputer sekarang ini lebih

menarik dan lebih mudah dari 100

pada cara biasa sebelum ini. % 000 000 294 3824 5882 % 456  0.56
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Sambungan Jadual 4.12

- R 0
No Item Soal selidik 1 > 3 2 5 N% MIN SP
Cara belgjar yang diguna kan f 0 0 3 9 22 34
guru sekarang akan Saya
7 jadikan carabelgjar di luar 456 0.66
belgjar sekolah (belgjar di % 000 000 882 2647 64.71 100% ' '
rumah).
Belgjar dengan menggunakan f 0 1 2 11 20 34
komputer membuat Saya dapat
8  menydlesaiken masalahrmasalah 6, 504 588 3235 5882 1000 447 075
Fisika dengan cepat dan benar.
Carabelgjar Fisika seperti f 0 0 1 14 19 34
9 sekarang ini Saya gunakan juga
sebagai cara mempe lgjari bahan
pelajaran yang lain, % 000 000 294 4118 5588 100% 453 056
Belgjar seperti sekarang ini f 0 0 1 9 24 34
lebih menarik, karena peristiwa-
peristiwvaaam yang
10 ditampilkan langsung dapat
dikaitkan dengan pengetahuan % 000 000 294 2647 7059 100% 4.68 053
Saya sebelumnya.
Dengan menggunakan komputer  f 0 0 ! 10 23 34
belgjar Fisika, seperti sekarang
11 ini dapat meningkatkan daya
pikir Saya dalam diskusi % 000 000 294 2941 6765 100% 4.65 0.65
kel ompok.
Belgar Fisikadengan komputer 0 0 15 5 28 34
dapat meningkatkan
12  kemampuan Saya untuk
menjelaskan kembali konsep- % 0.00 000 294 1471 8235 100% 479 048
konsep yang telah dipelgjari.
Carabelgjar berkelompok dalam ~ f 0 0 1 10 23 34
pembelgjaran Fisikaini
13 menjadikan Saya mampu
menganalisa, membuiat % 000 000 294 2041 67.65 100% 465 078
kesimpulan sendiri atau dengan
kelompok.
Carabelgjar Fiskadi kelas f 0 1 0 11 22 34
1 sekarang, menjadikan Saya
lebih mudah denterlatihuntuk o, 55 594 000 3235 6471 100% 459 066

membuat catatan lebih cepat.
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Sambungan Jadual 4.12

STS TS R S SS
No Item Soal selidik N% MIN SP
4 5
Setelah Saya mengikuti belgjar f 10 23 34
Fisika seperti tadi, Sayalebih
15  berani dan sudah dapat
membuat kesimpulan hasil % 0.00 000 294 2941 6765 100% 465 054
belgjar yang kami kerjakan
dalam kelompok
Belgar Fisikadengan komputer 0 0 1 12 21 34
16 menjadikan Saya lebih mudah
berpikir dan dapat menjawab
soal-soal waktu ujian % 000 000 294 3529 6176 100% 459 0.56
Belgar Fisika dengan komputer  F 0 1 0 6 27 34
17 menambah kemahiran Saya
dalam menjawab soal ujian. % 000 294 000 1765 7941 100% 474 0.62
Belagjar dengan komputer dapat f 0 0 1 13 20 34
terbayang kembali dengan jelas
18 konsep dan gambar-gambar
Fisikayang telah Saya pelajari. % 000 000 294 3824 5882 100% 456 0.56
Belgjar dengan komputer f 1 0 1 [/ 25 34
seperti ini Saya sudah dapat
19 menyel esalkan masalah Fisika
secara mudah dan % 294 000 294 2059 7353 100% 4.62 0.82
menyenangkan.
Belgjar dengan komputer dapat F 0 1 0 8 25 34
0 memotivasi Saya untuk belgjar
Fisika.scara mandiri mapun % 000 294 000 2353 7353 100% 468  0.64
dengan kelompok
Belgjar dengan komputer yang f 0 0 1 9 24 34
menggunakan gambar-gambar
bergerak seperti aslinya dapat
21  membantu Sayadalam
memahami Eisika dan berkesan % 000 000 294 2647 7059 100% 468 0.53
lama dalam ingatan.
96.85 13.33
Jumlah Purata Min dan SP
461 0.63
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4.9 Hubungan Kemahiran Pembelajaran Pelajar dengan Prestasi Pembelajaran
Sains-fizik Kumpulan Tidak Ada Guru
HO 4a Tidak terdapat hubungan antara kemahiran pembelgaran pelgar dengan

prestasi pembelgaran Sains-fizik kumpulan tidak ada guru.

Untuk menentukan hubungan antara kemahiran pembelgaran dengan prestas
pembelgaran Sains-fizik, ujian korelasi telah digunakan. Merujuk Jadual 4.8 hasil
ujian korelasi adalah signifikan dengan nilai r = 0.573. Oleh yang demikian, Ho yang
menyatakan tidak terdapat hubungan antara kemahiran pembelgaran pelgar dengan
prestasi pembelgaran Sains-fizik pelgar kumpulan tidak ada guru ditolak. Ini
bermakna terdapat hubungan yang signifikan antara kemahiran pembelgjaran pelgar

dengan prestasi pembelgjaran Sains-fizik pelgjar kumpulan tidak ada guru.

4.10 Kemahiran Pembelajaran Pelajar Ada Guru

Jadual 4.13 dipaparkan maklumat kekerapan, peratus, min skor dan SP tentang
kemahiran pembelgaran Sains-fizik kumpulan ada guru. Bahagian ini menghuraikan
maklumat kemahiran pembelgaran Sains-fizik dengan kaedah PPBK kumpulan ada
guru. Analisis deskriptif menggunakan peratusan (%), kekerapan (frekuensi), Min dan
sisshan piawai (SP). Secara keseluruhan min skor dan SP soalan-soalan kemahiran
pembelgaran Sains-fizik kumpulan ada guru berada diantara skor 4.38 hingga 4.79.
Min purata keseluruhan adalah 4.59 dengan sisihan piawai (SP) 0.65. Semua min skor
kemahiran pelgar dalam pembelgaran Sains-fizik dengan kaedah PPBK kumpulan
ada guru adalah berada pada klasifikasi kategori tinggi, iaitu lebih besar daripada skor
3.68. Skor paling tinggi adalah 4.79 dengan SP (0.48) pada item soal selidik nombor

12; Belgar Fisika dengan komputer dapat meningkatkan kemampuan Saya untuk
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menjelaskan kembali konsep-konsep yang telah dipelgari. Skor yang terendah adalah
4.38 dengan SP (0.70). Waaupun min skor yang terendah diperolehi 4.38 juga
melebihi 3.68, maka min skor ini juga termasuk dalam kategori tinggi iaitu pada
soalan item nombor 8. Belgjar dengan menggunakan komputer membuat Saya dapat
menyelesailkan masalah-masalah Fiska dengan cepat dan benar. Ini menunjukkan
bahawa pelgar yang mengikuti pembelgaran Sains-fizik dengan kaedah PPBK pada
kumpulan ada guru, memperolehi kemahiran pembelgaran dengan kategori tinggi.

Jadual 4.13

Kekerapan, Peratusan, Min dan SP Kemahiran Pembelajaran Sains-fizik dengan
Kaedah PPBK Kumpulan Ada Guru

No

SIS TS R S SS
Item Soal Selidik N% MIN SP
1 2 3 4 5

Dengan cara menonton belgjar ¢ 0 1 1 10 22 34
yang menggunakan komputer
membuat Saya |ebih banyak

memperolehilmu Fiskadan o5 000 204 294 2041 6471 100% 436 070
lebih menarik.

Saya dapat mengikuti cara 4
belgjar Fisika dengan ! 0 d 4 + ¥ H
menggunakan komputer yang

di gunakan guru sekarang % 000 000 58 4118 5294 100% *47 061
walaupun tidak ada guru.

Cara belgjar yang digunakan f 0 0 1 7 26 34
guru sekarang ini, sangat
membantu Saya dalam
meningkatkan pemahaman
konsep Fisika secara mandiri
dan secara berkelompok.

% 000 000 294 2059 7647 100% 474 051

Belgjar dengan komputer f 1 0 1 14 18 34
seperti ini memberi peluang
bagi Saya untuk belajar
bersama-sama dan dapat % 294 000 294 4118 5294 100% 441 082
berdiskusi dalam kelompok.

Penampilan bahan belgjar f 0 1 0 5 28 34
Fisika dengan komputer yang
digunakan guru sekarang ini
dapat meningkat kan daya
ingat Saya pada konsep-
konsep Fisika

% 000 294 000 1471 8235 100% 476 0.61

144



Sambungan Jadual 4.13

STS TS R S SS
No Item Soal selidik N % MIN SP
1 2 3 4 5
Carabelgar Fisika dengan f 0 0 1 15 18 34
komputer sekarang ini lebih
6  menarik dan lebih mudah dari 450  0.56
pada cara biasa sebelum ini. % 0.00 0.00 294 4412 5294 100%
Cara belgjar yang digunakan F 1 0 1 11 21 34
guru sekarang akan Saya
7  jadikan carabelgjar di luar
belgjar sekolah (belgjar di % 294 000 294 3235 6176 100% 450 0.83
rumah).
Belgjar dengan menggunakan F 0 1 1 16 16 34
komputer membuat Saya
8 dapat menyel esaikan masalah-
masalah Fisika dengan cepat % 000 294 294 47.06 4706 100% 438 0.70
dan benar.
Carabela;:ar Fisika seperti f 0 0 1 15 18 34
sekarang ini Saya gunakan
9 juga sebagai cara mempe |gjari 0 056
bahan pelajaran yang lain. % 000 000 294 4412 5294 100% 4O =
Belgjar seperti sekarang ini
lebih menarik, karena hdy CuidV B* &
peristiwa-peristiwa alam yang
10 ditampilkan langsung dapat 456 056
dikaitkan dengan pengetahuan = %  0.00 ' 0.00 2.94 38.24 58.82 100% ' '
gan peng
Saya sebelumnya.
Dengan menggunakan f 0 1 0 7 26 34
komputer belgjar Fisika,
11  Seperti sekarang ini dapat
meningkatkan dayapikir Saya o5 000 294 000 2059 7647 100% 471 063
dalam diskusi kelompok.
Belgjar Fisika dengan
komputer dapat meningka f 0 0 1 5 28 34
12  tkan kemam puan Saya untuk
rk':)e:éee'p a%nag fele';‘hbgli'p';"a:.‘ﬁ' % 000 000 294 1471 8235 100% +7° 048
Cara belgjar berkelompok F 1 0 0 10 23 34
dalam pembelagjaran Fisikaini
13 menjadikan Saya mampu
menganalisa, membuat
gangilsa, % 294 000 000 2941 6765 100% 459 0.78

kesimpulan sendiri atau
dengan kel ompok.
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Sambungan Jadual 4.13

STS TS R S SS
No Item Soal selidik N % MIN SP
1 2 3 4 5
Carabelgar Fiskadi kelas f 0 1 1 13 19 34
sekarang, menjadikan Saya
14 |ebih mudah dan terlatih untuk 447 071
membuat catatan lebih cepat. % 0.00 294 294 3824 5588 100% . '
Setelah Saya mengikuti f 0 0 1 6 27 34
belajar Fisika seperti tadi,
15 Saya lebih berani dan sudah
dapat membuat kesimpulan
hg belgjar yang kamri) % 000 000 294 1765 7941 100% 476 050
kerjakan dalam kelompok.
Belgjar Fisika dengan f 1 0 0 11 22 34
komputer menjadikan Saya
16 lebih mudah berpikir dan
dapat menjawab soal-soal % 294 000 000 3235 6471 100% 456 079
waktu ujian
f 0 1 0 8 25 34
Belgjar Fisika dengan
17  komputer menambah
kemahiran Saya dalam % 000 294 000 2353 7353 100% 468 0.64
menjawab soal ujian.
Belgjar dengan komputer f 0 0 1 8 25 34
dapat terbayang kembali
18 dengan jelas konsep dan
gambar-gambar Fiskayang o, 000 000 294 2353 7353 100% 471 052
telah Sayapelgjari.
Belgjar dengan komputer 1 0 1 6 26 34
seperti ini Saya sudah dapat
19 menyelesaikan masalah Fisika
secara mudah dan % 294 000 294 1765 7647 100% 465 081
menyenangkan.
Belgjar dengan komputer f 0 1 0 7 26 34
0 dapat memotivasi Saya untuk
belgjar Fisika scara mandiri % 000 294 000 2059 7647 100% 471 0.63
maupun dengan kelompok
Belgjar dengan komputer yang f 0 1 1 13 19 24
menggunakan gambar-gambar
bergerak seperti aslinya dapat
21 membantu Sayadalam 447 o071
memahami Fisikadan % 000 294 294 3824 5588 100% ' '
berkesan lama dalam ingatan.
_ 96.48 13.66
Jumlah Purata Min dan SP
459 0.65
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4.11 Hubungan Kemahiran Pembelajaran Pelajar dengan Prestas Pembelajaran
Sains-fizik Ada Guru
HO 4b Tidak terdapat hubungan antara kemahiran pembelgjaran pelgar dengan

prestasi pembelgjaran Sains-fizik kumpulan ada guru.

Merujuk Jadual 4.10, hasil ujian korelasi hubungan antara kemahiran pembelgaran
pelgar dengan prestas pembelgjaran Sains-fizik kumpulan ada guru adalah signifikan
dengan nilai r = 0.753. Oleh yang demikian, Hy yang menyatakan tidak terdapat
hubungan antara kemahiran pembelgaran pelgjar dengan prestasi pembelgaran Sains-
fizik kumpulan ada guru berjaya ditolak. Ini bermakna terdapat hubungan yang
ggnifikan antara kemahiran pembelgaran pelgar dengan pencapaian prestas

pembelgaran Sainsfizik pelgar kumpulan adaguru.

4.12 Sikap Pelajar Terhadap Pembelajaran Sains-fizik dengan Kaedah PPBK
Tidak Ada Guru

Bahagian ini menghuraikan dapatan penyelidikan kuantitatif berkenaan dengan sikap
pelgar terhadap pembelgaran Sains-fizik dengan kaedah PPBK kumpulan tidak ada
guru. Sebanyak 13 (tiga belas) item soal selidik telah digunakan untuk mengenal pasti
skap pelgar terhadap pembelgaran Sains-fizik dengan kaedah PPBK. Analisis
diskriptif dengan menggunakan peratusan (%), kekerapan (frekuensi), min dan
sisihan piawai (SP). Dapatan skor sikap pelgar berada antara 4.41 hingga 4.74. Skor
min purata keseluruhan adalah 4.57 dengan SP 0.71. Semua min skor untuk sikap
pelgar terhadap pembelgaran Sains-fizik dengan kaedah PPBK kumpulan tidak ada
guru adalah berada pada klasifikasi kategori tinggi, iaitu lebih besar daripada skor

3.68. Skor paling tingi adalah 4.74 dengan SP 0.51 pada item soal sdlidik 10. Saya
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yakin Belgjar dengan komputer dapat meningkatkan kemahiran saya dalam belgjar
Fisika. Skor terendah adalah 4.41 dengan SP 0.61. Walaupun min skor yang terendah
4.41 juga lebih tinggi daripada skor 3.68. Oleh itu, min skor ini termasuk dalam
kategori tinggi iaitu pada soalan item 13. "Menurut saya belgjar dengan komputer
membuat saya lebih aktif untuk belgjar fisika”.Dapatan menunjukkan bahawa peratus
setuju dan sangat setuju berada dalam kategori tinggi pada semua item soalan sikap
pelgar kumpulan tidak ada guru terhadap pembelgjaran Sains-fizik dengan kaedah
PPBK. Ini menunjukkan pelajar mempunyai sikap yang positif terhadap pembelgaran
Sains-fizik dengan kaedah PPBK. Dapatan andlisis kekerapan, peratusan, min dan SP
sikap pelgar terhadap pembelgjaran Sains-fizik dengan kaedah PPBK kumpulan tidak

ada guru seperti dalam Jadual 4.14.

Jadual 4.14

Kekerapan, Peratusan, Min dan SP Skap Pelajar Terhadap Pembelajaran Sains-fizik
dengan Kaedah PPBK Kumpulan Tidak Ada Guru

STS TS R S SS
No Item Soal Selidik N% MIN SP
1 2 3 4 5
Belgar Fisika dengan f 0 1 0 9 24 34
1 komputer dapat 465 065
menyenangkan dan sangat % 000 294 000 2647 7059 100% '
menarik bagi Saya.
Belgjar Fisika dengan f 1 0 1 11 21 34
) komputer membuat Saya 450 083
terpanggil untuk : .
mengikutinya. % 294 000 294 3235 6176 100%
Saya sangat menaruh f 1 0 1 14 18 34
3 perhatian pada saat menonton 44l 082
bahan pembelagjaran . :
fisikadengan menggunakan % 294 000 294 4118 5294 100%
komputer.
Belgjar dengan komputer F 0 2 0 9 23 34 456 079
dapat meningkatkan minat . :
Saya untuk beljar Fisika % 000 583 000 2647 67.65 100%
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Sambungan Jadual 4.14

STS TS R S SS
No Item Soal selidik . 5 2 . - N% mMIN sP
f 0 1 1 8 24 34
. Saya sangat suka kalau 462 070
mendengar belgjar dengan . :
komputer. % 000 294 294 2353 7059 100%
Belgjar Fisika dengan f 0 0 2 9 23 34
5 komputer membuat saya 462 0.60
mampu menyelesaikan tugas : :
pembelajaran yang diberikan %  0.00 000 588 2647 67.65 100%
Belgjar dengan komputer f 0 1 1 10 22 34
7  dapat meningkatkan keinginan 456 0.70
Saya untuk belgjar Fisika % 000 294 294 2941 6471 100%
Belgjar dengan komputer f 1 1 0 8 24 34
g  dapat memotivasi Saya untuk 456 0.89
belgjar Fisiaka % 294 294 000 2353 7059 100%
Belgar dengan komputer f 0 0 2 10 22 34
9 membuat Saya termotivasi 450 06l
untuk mengeluarkan pendapat : :
dalam belgar kelompok. % 000 000 588 2941 6471 100%
Sayayakin Belgjar dengan f 0 0 1 7 26 34
10 komputer dapat meningkatkan 474 051
Eiegg_“ ransyadaambeldar o 000 000 294 2059 7647  100% '
Sayatidak gelisah kalau f 0 1 2 9 22 34
11 belajar Fisikadengan 453 075
menggunakan komputer. % 000 294 5838 2674 6471 100%
Menurut Saya belgjar Fisika f 1 0 1 7 25 34
1 dengan menggunakan 462 082
komputer adalah carabelgjar o 504 009 204 2059 7353 100% '
yang sangat berkesan.
Menurut Saya belgjar dengan f 0 0 2 16 16 34
13 komputer membuat saya lebih 441 061
aktif untuk belgjar Fisika % 000 000 588 47.06 47.06 100%
] 59.37 9.28
Jumlah Purata Min dan SP -
457 0.71
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4.13 Hubungan Sikap Pelajar dengan Prestasi Pembelajaran Sains-fizik Tidak
Ada Guru
HO 5a Tidak terdapat hubungan antara sikap pelgar dengan prestas

pembelgjaran Sains-fizik kumpulan tidak ada guru.

Merujuk Jadua 4.9, hasil ujian korelasi menunjukkan bahawa tidak ada hubungan
yang signifikan antara sikap pelgar dengan pencapaian prestasi pembelgaran Sains-
fizik kumpulan tidak ada guru dengan nilai r = 0.299. Oleh yang demikian, Hp yang
menyatakan tidak terdapat hubungan antara sikap pelgar dengan prestas
pembelgaran Sains-fizik kumpulan tidak ada guru diterima. Ini bermakna tidak
terdapat hubungan yang signifikan antara sikap pelajar dengan prestas pembelgjaran

Sains-fizik pelgjar kumpulan tidak ada guru.

4.14 Sikap Pelajar Terhadap Pembelajaran Sains-fizik dengan Kaedah PPBK
Kumpulan Ada Guru

Bahagian ini menghuraikan dapatan penyelidikan kuantitatif berkenaan dengan sikap
pelgar terhadap pembelgaran Sains-fizik dengan PPBK kumpulan ada guru.
Sebanyak 13 (tiga belas) item soal sdlidik telah digunakan untuk mengenal pasti sikap
pelgar terhadap pembelgaran Sains-fizik dengan PPBK. Analisis data menggunakan
peratusan, kekergpan, min dan sisshan piawai (SP). Dapatan skor sikap pelgar
berkisar 4.38 hingga 4.76. Min skor purata keseluruhan adalah 4.57 dengan SP 0.72.
Semua min skor untuk sikap pelgjar terhadap pembelgaran Sains-fizik dengan PPBK
kumpulan ada guru adalah tergolong kedalam kategori tinggi, iaitu lebih besar
daripada 3.68. Min skor yang paling tingi adalah 4.76 dengan SP 0.72 pada item sod

selidik 10.”Saya yakin Belgjar dengan komputer dapat meningkatkan kemahiran saya
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dalam belgjar Fisika. Skor yang terendah adalah 4.38 dengan SP 0.89. Waaupun min
skor yang terendah 4.38 juga lebih tinggi daripada 3.68. Oleh itu, min skor ini
termasuk dalam kategori tinggi iaitu pada soalan item 5. ”Saya sangat suka kalau
mendengar belgar dengan komputer”. Dapatan menunjukkan bahawa peratus setuju
dan sangat setuju tergolong dalam kategori tinggi pada semua item soalan sikap
pelgar kumpulan ada guru terhadap pembelgaran Sains-fizik dengan PPBK. Ini
menunjukkan pelgar mempunyal sikap yang positif terhadap pembelgaran Sains-fizik
dengan PPBK. Dapatan analisis kekerapan, peratusan, min dan SP sikap pelgar
terhadap pembelgaran Sains-fizik dengan PPBK kumpulan ada guru seperti dalam

Jadual 4.15 berikut:

Jadual 4.15

Kekerapan, Peratusan, Min dan SP Skap Pelajar Terhadap Pembelajaran Sains-fizik
dengan PPBK Kumpulan Ada Guru

f STS TS R S SS
No. | tem Soal Selidik N% MIN SP
1 2 3 4 5
Belajar Fisika dengan f 1 1 0 7 25 34
komputer dapat
1  menyenangkan dan sangat 459 089

0 0
menarik bagi Saya. % 294 294 000 2059 7353 100%

Belgjar Fisika dengan f 0 2 0 6 26 34
komputer membuat Saya 465 077
2  terpanggil untuk : :
mengikutinya, % 000 588 0.00 1765 76.47 100%
Sayasangat menaruh perhatian F O 0 2 12 20 34
pada saat menonton bahan 453 061
3 pembelgaran fisikadengan . :
menggunakan komputer. % 000 000 588 3529 5882 100%
Belgjar dengan komputer f 1 0 0 10 23 34
4 dapat meningkatkan minat 459 0.78
Saya untuk belgjar Fisika % 294 000 0.00 2941 67.65 100%
Saya sangat suka kalau f 1 1 0 14 18 34
5  mendengar belgjar dengan 438 089
komputer. % 294 294 0.00 4118 5294 100%
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Sambungan Jadual 4.15

STS TS R S SS
No Item Soal selidik N % MIN SP
4 5
Belgjar Fisika dengan f 0 1 1 13 19 34
komputer membuat saya 447 o7l
6  mampu menyelesaikan tugas . .
pembelajaran yang diberikan % 000 294 294 3824 5588 100%
Belgjar dengan komputer f 1 0 1 4 28 34
7 dapat meni ngka;kan .k(_ai nginan 4.71 0.80
Saya untuk belajar Fisika. % 294 000 294 1176 8235 100%
Belgjar dengan komputer f 0 1 0 16 17 34
8 dapgt me_motivasi Saya untuk 444  0.66
belgjar Fisiaka. % 000 294 000 4706 5000 100%
Belgjar dengan komputer F 0 0 1 16 17 34
membuat Saya termotivasi
9  untuk mengeluarkan pendapat 447 0.56
dalam belgjar kelompok. % 000 000 294 4706 5000 100%
Saya yakin Belgjar dengan f 1 0 0 4 29 34
komputer dapat meningkatkan
10 kemahiran saya dalam belagjar 476 0.74
Fisika. % 294 000 0.00 11.76 8529 100%
Sayatidak gelisah kalau f 0 V.. 0 9 23 34
1 belgjar Fiskadengan 4.56 0.79
menggunakan komputer. % 000 588  0.00 2647 ' 67.65 = 100%
Menurut Saya belgjar Fisika f 0 1 1 9 23 34
dengan menggunakan
12 komputer adalah carabelgjar 459 070
yang sangat berkesan. % 000 294 294 2647 6765 100%
Menurut Saya belgjar dengan f 0 0 1 7 26 34
13 kor_nputer meml_auat _sgyalebih 4.74 0.51
aktif untuk belgar Fisika. % 000 000 294 2059 7647 100%
5947 941
Jumlah PurataMin dan SP
457 072
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4.15 Hubungan Sikap Pelajar dengan Prestasi Pembelajaran Sains-fizik

Kumpulan Ada Guru

HO 5b Tidak terdapat hubungan antara sikap pelgar dengan prestasi

pembelgaran Sains-fizik kumpulan ada guru.

Merujuk Jadual 4.11 hasil ujian korelasi sikap pelgar dengan prestasi pembelgjaran
kumpulan ada guru adalah signifikan dengan nilai r = 0.653. Oleh yang demikian, HO
yang menyatakan tidak terdapat hubungan antara sikap pelgar dengan prestas
pembelgaran Sains-fizik kumpulan ada guru ditolak. Ini bermakna terdapat hubungan
yang signifikan antara sikap pelgjar dengan prestasi pembelgjaran Sains-fizik pelgar

kumpulan ada guru.

4.16 Kesimpulan

Berasaskan huraian di atas penyelidikan ini telah dilakukan analisis data yang
melibatkan pembolehubah tidak bersandar (kehadiran guru, tahap pencapaian pelgar,
kemahiran pembelgjaran dan sikap pelgar) dan pembolehubah bersandar adalah
pencapaian prestas pembelgaran Sains-fizik. Andlisis kuantitatif telah dijalankan
dengan menggunakan ujian ANOVA faktorial untuk mengenal pasti perbezaan kesan
kehadiran guru (tidak ada guru dan ada guru). Perbezaan kesan tahap pencapaian
pelgar (tahap atas dan tahap bawah) serta kesan interaksi kehadiran guru dan tahap
pencapaian pelgar ke atas pencapaian prestasi pembelgaran Sains-fizik pelgar
kumpulan tidak ada guru dan pelgar kumpulan ada guru. Selain daripada itu, juga
telah dijalankan ujian Korelas Pearson dan statistik deskriptif untuk mengelal pasti
perhubungan kemahiran pembelgaran pelgar dan sikap pelgar ke atas pencapaian
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prestasi pembelgaran Sains-fizik bagi pelgar kumpulan tidak ada guru dan pelgar

kumpulan ada guru.

Berasaskan hasil andlisis data telah dibuat kepetusan untuk setigp hipotesis
penyelidikan. Sebelum analisis pengujian hiptesis terlebih dahulu dilakukan ujian
normaliti dan keseragaman daripada data. Hasil ujian prasyarat menunjukkan bahawa
kedua kumpulan data menunjukkan data bertaburan normal dan homogen atau
mempunyai keseragaman yang sama. Hasil pengujian hipotesis penyelidikan ini telah
dibuat keputusan bahawa terdapat perbezaan yang signifikan kesan kehadiran guru ke
atas prestas pembelgaran Sains-fizik pelgjar kumpulan tidak ada guru dan pelgar
kumpulan ada guru. Min skor prestasi pembelgjaran sains-fizik pelaar kumpulan ada
guru lebih tinggi daripada min skor pencapaian prestas pembelgaran sains-fizik
pelgjar kumpulan tidak ada guru. Sama halnya dengan kesan tahap pencapaian pelgar
ke atas pencapaian prestasi pembelgjaran Sains-fizik juga terdapat perbezaan kesan
yang signifikan. Min skor prestas pembelgjaran Sains-fizik pelajar kumpulan tahap

atas lebih tinggi daripada min skor pelgjar kumpulan tahap bawah.

Hasil pengujian hipotesis ujian Korelasi Pearson telah menunjukkan bahawa terdapat
hubungan yang signifikan antara kemahiran pembelgaran pelgar dengan prestas
pembelgaran Sains-fizik pelgar kumpulan tidak ada guru dan pelgar kumpulan ada
guru. Sementara itu, tidak terdapat hubungan yang signifikan antara sikap pelgar
dengan prestas pembelgaran Sains-fizik pelgar kumpulan tidak ada guru dan
terdapat hubungan yang signifikan antara sikap pelgar dengan prestasi pembelgaran
Sains-fizik pelgar kumpulan ada guru. Berasaskan huraian di atas, menunjukkan

bahawa pelgar-pelgar yang mengikuti pembelgaran Sains-fizik dengan kaedah
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PPBK pelgar kumpulan tidak ada guru mahupun pelgar kumpulan ada guru,
memperolehi kemahiran pembelgaran dengan kategori lebih tinggi. Sementara itu,
hasil andlisis korelasi (perhubungan) menunjukkan pelgar mempunya sikap positif
terhadap pembelgaran Sains-fizik dengan kaedah PPBK kumpulan tidak ada guru

mahupun kumpulan ada guru.
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BAB LIMA

PERBINCANGAN

5.1 Pengenalan
Bahagian dalam Bab 5 ini terdiri daripada, perbincangan, kessmpulan, inplikasi serta
cadangan penyelidikan. Perbincangan dihuraikan mengikut objektif dan soalan

penyelidikan.

5.2 Perbincangan

Penyelidikan ini telah dijalankan untuk menguji hipotesis yang telah dibuat untuk
menentukan kesan utama kehadiran guru, kesan utama tahap pencapaian pelgjar, dan
kesan interaks keduanya terhadap pencapaian prestas pembelgaran Sains-fizik.
Dalam penyelidikan ini juga telah diuji hipotesis berkaitan hubungan kemahiran
pembelgjaran dan sikap pelgjar terhadap pencapaian prestasi pembelgjaran Sains-fizik.
Penyelidikan ini bertujuan untuk mengena pasti kesan utama kehadiran guru dan
tahap pencapaian pelgjar, serta kesan interaksi kehadiran guru dan tahap pencapaian
pelgjar terhadap pencapaian prestasi pembelgaran Sains-fizik. Selanjutnya juga untuk
mengenal pasti hubungan antara kemahiran pembelgaran dan hubungan sikap pelgar

dengan pencapaian prestasi pembelgaran Sains-fizik.

Hubungan kemahiran pembelgaran dan sikap dengan pencapaian prestasi
pembelgaran Sains-fizik. Juga dibincangkan kemahiran pembelgaran dan sikap
pelgjar terhadap PPBK yang muncul seperti, keberkesanan, kecenderungan, kekuatan
dan kelemahan pembelgjaran Sains-fizik dengan PPBK. Hasil ujian ANOVA yang

telah dijalankan menjadi asas untuk merumuskan dapatan penyelidikan di dalam
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perbincangan ini. Rumusan dapatan penyelidikan dan perbincangan dihuraikan

mengikut soalan penyelidikan yang telah ditetapkan dalam Bab 1.

5.2.1 Kesan Kehadiran Guru ke Atas Prestasi Pembelajaran Sains-fizik

Untuk soalan pertama dalam penyelidikan ini iaitu, sama ada terdapat perbezaan
kesan utama kehadiran guru ke atas prestasi pembelgjaran Sains-fizik dengan kaedah
penggjaran dan pembelgaran berbantukan komputer, dihuraikan seperti berikut.
Kesan utama kehadiran guru (ada guru dan tidak ada guru) ke atas prestasi
pembelgaran Sains-fizik adalah berbeza antara keduanya. Keputusan ujian ANOVA
untuk pembolehubah tidak bersandar kehadiran guru di tunjukkan di dalam Jaduwal
4.4, bahawa kesan utama kehadiran guru adalah signifikan. Kesan utama
pembolehubah kehadiran guru adalah, F (1.64) = 18.026, Sig, 0.000 atau p < 0.05.
Merujuk Jadua 4.5, min pencapaian prestas kumpulan pelgar yang ada guru adalah
lebih tinggi iaitu 83.10, daripada min pencapaian prestasi kumpulan pelgjar tidak ada
guru iaitu 79.16. Oleh itu, keputusan ini berjaya menolak hipotesis yang menyatakan
tidak terdapat perbezaan kesan utama pembolehubah kehadiran guru keatas prestasi
pembelgaran Sains-fizik. Keputusan penyelidikan ini mendapati adanya perbezaan

kesan utama kehadiran guru secara signifikan keatas prestasi.

Rohani (2010) juga menyatakan bahawa pembelgaran kendiri yang dihadiri guru
dalam suatu aktiviti pembelgjaran sangatlah penting. Kehadiran guru dalam aktiviti
pembelgaran yang berpusatkan pelgar dapat menjadi inspirasi bagi pelgjar sebagai
potensi mengubah tahap pencapaian pelgar dan juga sikap pelgar terhadap sesuatu
subjek pembelgaran. Dapatan penyelidikan ini juga telah menyokong apa yang

dinyatakan oleh Darling-Hammond. (2000) bahawa suatu pembelgar yang dijalankan
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secara kendiri oleh pelgar tetapi ada guru sebagai pengatur cara dan guru sebagal
sumber inspirasi bagi pelgar menjadi lebih berkesan dan berkualiti untuk
meningkatkan pencapaian prestasi pembelgjaran kepada yang lebih tinggi. Kehadiran
guru dalam suatu pembelgaran boleh menjelaskan ciri kualiti pembelgaran yang
menjadi perama kepada komitmen pelgar dalam berinteraksi antara pelgar dengan
guru atau sebaliknya guru dengan pelgar. Pembelgaran yang demikian boleh
membantu memberikan tunjuk cara yang berkesan kepada pelgar untuk
mempertingkatkan aktiviti mereka dalam pembelgaran. Hal ini juga disokong oleh
Fredriksen dan Rhodes (2004) yang mengatakan bahawa hubungan antara guru
sebagai sumber inspirasi dan pelgar boleh memberi kesan terhadap aktiviti
pembelgaran dan meningkatkan pencapaian prestass mereka. Klem dan Connell
(2004) mengatakan apabila dalam suatu pembelgjaran dihadiri oleh guru sebagai
pengatur cara dalam P&P dan guru menunjukkan sifat mengambil berat dalam
mengawal proses pembelgjaran, jujur serta melayan pelgar secara adil dalam
bertinak, maka pelgjar juga akan menunjukkan tingkah laku yang lebih positif dalam

pembelgaran di dalam bilik darjah yang dikawal oleh guru.

Rafiza Abdul Razak. (2013) menjelaskan bahawa pembel gjaran berbantukan komputer
yang dijalankan pelgar secara individu tanpa didampingi guru dapat meningkatkan
kemahahiran pembelgjaran pelgar itu sendiri sehingga pembelgarannya lebih
berkesan. Pembelgjaran berbantukan komputer memberi kesempatan kepada pelgjar
untuk menjalankan aktiviti pembelgjaran dalam suatu subjek pembelgaran. Mana kala
guru sebagai perancang dan pengatur cara pembelgaran, sehingga pelgar dapat

melakukan pembelgjaran sesuai senario pembelgjaran tanpa harus menghadiri proses
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pembelgaran di dalam bilik darjah. Pembelgaran kendiri berbantukan komputer yang
dijalankan secara berkolaboratif sesama pelgar tanpa kehadiran guru untuk
memperolohi pelbagai maklumat isi kandungan subjek pembelgaran yang ada di
persekitaran dapat menyokong kerjasama antara pelgar untuk meningkatkan aktiviti
pembelgaran mereka (Kreijns et a., 2003). Pembelgjaran berbantukan komputer yang
dijalankan bersama pelgar secara berkolaboratif tanpa kehadiran guru dapat
memudahkan pelgjar dalam menjalankan pembelgjarannya. (Pea, 1994 & Stahl, 2006).
Selanjutnya Noor Azlan (2008) menyatakan bahawa tugas utama guru dalam suatu
pembelgaran adalah membuat perancangan pembelgjara sehingga dapat digunakan
pelgar untuk mendapatkan maklumat isi kandungan subjek pembelgaran dan
memberikan arahan melaui suatu siri aktiviti pembelgaran yang sesuai. Keputusan
penyelidikan ini juga selari dengan hasil penyelidikan Syamsuddin dan Suryati (2014)
yang mendapati pembelgaran berbantukan komputer yang dijalankan pelgar dimana
guru hanya sebagal penunjuk cara adalah sangat berkesan dan menjadikan pelgjar

lebih seronok dalam mempelgjari subjek Sains-fizik.

Guru sebaga penunjuk cara pembelgaran dan sentiasa memberi dorongan dan
semangat untuk mengoptimalkan kebolehan pelgar serta memberikan selia untuk
perbaikan kelemahan yang diadami pelgar pada masa menjalankan pembelgaran.
Pembelgjaran yang di dalamnya ada guru menjadikan pelgar lebih berkomitmen
daam menjalankan pembelgjaran mereka. Oleh yang demikian, tunjuk cara yang
dilakukan guru dapat memperkecil kelemahan yang dimiliki pelgar dalam
menjalankan pembelgaran secara kendiri. Perbaikan kelemahan pelgar dalam

menjalankan pembelgaran dapat dilakukan mengikut cadangan. MacDonald et al.
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(1999) mengatakan bahawa guru perlu membuat perancangan yang sistematis,
memperjelas matlamat pembelgaran, terarah, mudah untuk dijalankan dan
memberikan pengalaman yang berkesan bagi pelgjar. Hal ini juga disokong oleh Mok
(2010) yang menjelaskan, guru boleh membuat perancangan suatu kaedah
pembelgaran kendiri dengan membuat senario dengan teknik pembelgaran yang
dapat dijalankan oleh pelgar secara kendiri tanpa kehadiran guru. Perancangan dan
pelaksanaan kaedah pembelgaran kendiri dengan komputer dapat memudah cara bagi
guru untuk mempertgam keupayaan pemahaman konsep yang dipelgari pelgar secara
individual. Liang dan Gabel (2005) menyatakan pembelgjaran kendiri tanpa kehadiran
guru di dalam bilik darjah merupakan pembelgaran sosia dalam bentuk koperatif.
Oleh itu, pembelgaran yang dijalankan oleh pelgjar secara kendiri berbantukan
komputer ada guru atau tidak ada guru dapat meningkatkan pemahaman pelgjar dan

memberikan kesan positif terhadap pembel ajaran subjek Sains-fizik.

Pembelgjaran kendiri tanpa kehadiran guru di dalam PPBK dijalankan sepenuhnya
oleh pelgar secara sendiri sendiri mahupun berkumpulan merupakan pembelgaran
berpusatkan pelgjar. Pembelgaran seperti ini menjadikan pelgjar lebih aktif, mudah
memahami, lebih berkesan dan dapat mempertingkatkan pencapaian prestasi mereka.
Lin dan Dwyer (2004) menyatakan penerapan kesemua strategi pembelgjaran individu
atau tanpa kehadiran guru, menjadikan pelgar lebih aktif, lebih berkesan dalam
pembel g arannya dan mempertingkatkan pencapaian mereka. Sebaliknya pembelgjara
yang dijalankan pelgar secara kendiri tidak dihadiri guru menjadikan pelgar kurang

kesigpan untuk menjaankan pembelgaran.
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Fungs guru sebagai penyelia dan menyiapkan bahan pembelgaran tetap diperlukan
sebagai pasilitator. Thamby Subahan (1999) mengatakan dalam suatu pembelgaran
tetap diperlukan guru sebagai faslitator untuk menyelia pelgar. Oleh itu sebelum
PPBK ini dijaankan guru telah menyiapkan perancangan pembelgaran untuk
dijalankan secara kendiri dan dapat menjadikan pembelgaran lebih berkesan. Hal
yang sama juga dikatakan oleh Ahmad (2003) bahawa sebelum suatu pembelgjaran
kendiri dijalankan guru perlu membuat perancangan supaya P&P tersebut dapat
dijalankan oleh pelgar dengan mudah dan lebih berkesan. Chenu et a. (2007)
pembelgaran yang dijalankan oleh pelgar berbantukan komputer yang menampilkan
pelbagai gambar dan video dapat mempertingkatkan keberkesanan pembelgjaran bagi
pelgar. Van der Klaj (2015) mengatakan pembelgaran yang dicadangkan dengan
menggunakan komputer bagi subjek Sains-fizik yang dijalankan pelajar secara kendiri

lebih berkesan positif pada subjek Matematika.

Pelgjar yang pembelaarannya menggunakan kaedah PPBK secara kendiri mahupun
berkumpulan, pelgar dapat melibatkan diri secara langsung, meneroka bahan
pembelgaran secara luas dalam bentuk tek, gambar dan video sesuai petunjuk
perancangan yang telah dibuat oleh guru. Pembelgaran dengan kaedah PPBK
menjadikan pelgar lebih aktif dalam pembelgaran yang menampilkan bahan
pembelgaran dalam bentuk gambar dan video. Bahan pembelgaran yang demikian
dapat merangsang perhatian dan lebih berkesan bagi pelgjar. Nair dan Muthiah (2005)
mengatakan kaedah pembelgjaran yang direka bentuk oleh guru dapat merangsang
minda pelgjar untuk memperoleh dan menguasai pengetahuan. Selain daripada itu

perancangan pembelgaran kendiri yang dibuat guru perlu mengambil kira mengenal
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keaktifan pelgar, pengetahuan dan pengalaman semulgadi yang dimiliki pelgar.
Pembelgjaran kendiri berpusatkan pelgar yang tidak melibatkan guru, pelgar
berusaha untuk melibatkan kecerdasan minda mereka untuk memperolehi pelbagai
pengetahuan. Selanjutnya pelgar melakukan pengintegrasian pengetahuan semula jadi
dengan pengetahuan yang baru diperolehinya. Pengetahuan baru dan pengalaman
yang diperolehi akan lebih berkesan dalam minda pelgar. Paloff et a. (2001)
menjelaskan pembelgaran berpusat pelgar melakukan interaks tidak hanya pada
komunikasi sesama pelgar tetapi juga interaksi antara pelgar dengan kandungan

subjek pembelgaran dari pelbagai sumber yang disampaikan melalui komputer.

Penyelidikan Yusuf dan Afolabi (2010) di Oyo State, Nigeria yang dijalankan keatas
120 pelgar sekolah menengah berkenaan dengan peningkatan pencapaian prestasi
pembelgaran subjek Biologi merasaskan penggunaan komputer secara individua
menunjukkan kesan yang positif terhadap Subjek Biologi. Dapatan penyelidikan ini
juga disokong oleh penyelidikan Mustafa (2006) yang mendapati pembelgaran
berbantukan komputer yang dipandu oleh guru lebih berkesan terhadap pencapaian
pelgar rendah dalam subjek Sains-fizik pada peperiksaan diperingkat nasional bagi
pelgar sekolah menengah Kota Banda Aceh. Pembelgaran berbantukan komputer
dapat berfungs untuk melayan setiap individu sesuai dengan kebolehan setiap pelgar.
Nor’Aini Ahmad (2008) mengatakan PPBK memberi kesempatan kepada pelajar
untuk meneroka pembelgaran sendiri, manakala guru pula bertindak sebagai
fasilitator yang mengawal pembelgaran pelgar. Ha ini juga disokong oleh

Koesnandar (2003) yang menjelaskan bahawa pembelgaran dengan menggunakan
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komputer sebagai sumber pembelgaran sehingga membolehkan pelgjar terlibat

langsung dan lebih aktif dalam pembel gjarannya.

Pembelgjaran yang dijalankan oleh sesama pelgar tanpa kehadiran guru merupakan
pembelgaran berpusat pelgar dan bersandar kepada kaedah pembelgjaran yang telah
ditentukan. Penerapan kaedah PPBK yang tidak melibatkan guru, iaitu pelgar
melakukan pembelgjaran yang melibatkan kecerdasan minda dan melakukan interaksi
pengetahuan semula jadi dengan pengetahuan yang baru diperolehinya. Pallof et al.
(2001) menjelaskan pembelgaran berpusat pelgar dimana Interaks tidak hanya pada
komunikas antara pelgjar dengan guru dan pelgjar dengan pelgar tetapi juga interaksi
antara pelgjar dengan kandungan dari subjek pembelajaran dari pelbagai sumber.
Tengku Zawawi (2009) mengatakan bahawa peranan penting teknologi multimedia
dalam pendidikan dapat memberi peluang kepada pelgar untuk melakukan
pembel g aran bersendirian berasaskan kemampuan setiap pelajar, membekalkan lebih

banyak maklumat dan membantu pelgjar untuk mengulang kaji bahan pembelgjaran.

Kesan kehadiran guru dalam pembelgaran dengan kaedah PPBK dapat
mempertingkatkan aktiviti pelgar dalam pembelgaran Sains-fizik. Keaktifan pelgjar
dalam pembelgaran kerana adanya hubungan langsung antara pelgar dengan guru,
bahan pembelgaran yang didedahkan dengan perisian berbantukan komputer yang
lebih berkesan sehingga pelgar dapat meningkatkan pencapaian prestasi mereka.
Kehadiran guru dalam suatu aktiviti pembelgaran sangatlah penting sebaga potensi
untuk mengubah pencapaian prestas pembelgarandan juga mempertingkatkan sikap

pelgar yang menyenangkan terhadap pembelgaran subjek Sains-fizik. Guru sebagal
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penunjuk cara dalam pembelgaran dan sentiasa memberi motivas kepada pelgar

untuk mengoptimalkan kebolehan pelgar dan berkomitmen dalam pembel gjaran.

5.2.2 Kesan Tahap Pencapaian Pelajar ke Atas Prestasi Pembelajaran Sains-
fizik

Prestas pembelgaran Sains-fizik antara pelgar tahap pencapaian atas dan tahap
pencapaian bawah adalah berbeza. Merujuk Jadua 4.4 hasil analisis ANOV A didapati
kesan utama tahap pencapaian pelgar adalah signifikan, F (1,64) = 16.518, Sig 0.000
atau P < 0.05. Dengan itu hipotesis nol berjaya ditolak. Ini bererti bahawa terdapat
perbezaan kesan utama tahap pencapaian pelgar terhadap prestasi pembelgaran
Sains-fizik. Mengikut Jadual 4.6 prestasi pembelgjaran Sains-fizik pelgar tahap
bawah, adalah 79.60 lebih rendah daripada min prestasi pembelgjaran Sains-fizik
pelgjar kumpulan tahap atas iaitu 83.70. Ini menunjukkan bahawa min skor prestas
pelgjar tahap pencapaian atas lebih tinggi daripada prestasi pelajar tahap pencapaian

bawah.

Perbezaan individual, kesempatan, tahap pencapaian pelgar dan pelayanan dari guru
Juga mempengaruhi prestas pembelgaran. Yamin (2007), hasil penydidikannya
menapatkan bahawa pembelgaran yang dipasilitator oleh guru dan tahap pencapaian
pelgar dapat mempengaruhi prestasi pembelgaran. Penyelidikan yang dijalankan
Kiboss et a. (2004) terhadap subjek teknik radiasi (Sains-fizik) yang dijalankan
pelgar dengan media audio visua VCD mendapati perbezaan kemampuan

psikomotorik yang signifikan antara pelgar tahap atas dan pelgar tahap bawah.
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Penyelidikan Supriyati (2003) mendapati pembelgjaran berbantukan komputer yang
dijalankan oleh pelgar secara kendiri, mempunya pengaruh yang signifikan terhadap
kebolehan pelgjar untuk memecahkan permasalahan subjek Sains-fizik serta dapat
meningkatkan tahap pencapaian pelgar yang berbeza-beza. Kebolehan pelgar untuk
meningkatkan pencapaian prestasi pembelgaran Sains-fizik dapat dilakukan dengan
mendedahkan kaedah PPBK daam pembelgarannya. Kumpulan pelgar tahap
pencapaian prestass yang berbeza dapat meningkatkan pencapaian prestas
pembelgaran yang berbeza pula. Ini boleh terjadi dikeranakan pelgjar melibatkan rasa
kegembiraan dan motivasinya yang tinggi. Supriyati (2003) menjelaskan is
kandungan subjek pembelgaran Sains-fizik yang disigpkan dalam bentuk CD dan
ditayangkan kepada pelgar yang tahap bawah mahupun tahap tinggi dapat

mempertingkatkan pencapaian prestasi pembelajaran Sains-fizik.

Penyelidikan ini juga mempunya kesamaan dengan hasil penyelidikan yang
dijalankan oleh Y ahya dan Dayang (2011) terhadap 56 pelajar tahun empat di sekolah
rendah kergaan Brunei Darussalam dengan menggunakan perisian CD-ROM untuk
meningkatkan tahap pencapaian pemahaman pelgar. Laporan penyelidikan tersebut
mengatakan pembelgaran yang menggunakan perisan CD-ROM mendapati adanya
peningkatan tahap pencapaian prestas pembelgaran terutama bagi pelgar tahap
rendah. Peningkatan pencapaian prestasi pembelgaran bagi setiap pelgar adalah
berbeza-beza. Ini selari dengan dapatan penyelidikan yang dijalankan oleh Rosnaini
dan Mohd Arif (2010) yang menyatakan bahawa tahap pencapaian prestasi pelgar
bagi kumpulan pencapaian tinggi, sederhana dan rendah adalah berbeza-berbeza.

Walaupun demikian pencapaian pelgar yang lebih tinggi akan lebih berjaya dalam
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menyelesaikan mesalah yang dipelgarinya. Pernyataan tersebut disokong oleh hasil
penyelidikan Salami dan Odunsi (2003) yang mendapati bahawa pelgar yang
memiliki prestasi tinggi lebih berjaya dalam menyelesaikan pelbagai masalah yang
dipelgarinya. Kgayaan pelgar dalam pencapaian prestasi pembelgaran juga sangat

dipengaruhi oleh kaedah pembelgjaran yang dijalankan.

Penggunaan kaedah PPBK yang dijalankan oleh pelgar secara kendiri memerlukan
keseriusan dan tahap kognitif yang dimiliki setiap pelgjar. Pembelgaran kendiri
dengan aat bantu P& P yang sesuai dengan tahap kognitif pelgjar dapat memudahkan
pembelgaran kendiri. Hal ini juga disokong oleh Anderson (2002) yang mengatakan
gabungan alat-alat pembelaaran seperti animasi visual, gambar, teks dan penjelasan
lisan dapat digunakan untuk membangun pengetahuan baru bagi pelgar, walaupun
mempunyal tahap pencapaian yang berbeza. Proses penyesuaian tahap pencapaian
prestas pembelgjaran pelajar yang berbeza seperti  kecerdasan kognitif dan
pengalaman pembelgjaran ini akan membawa pelajar kepada tahap pemahaman yang
berbeza (Lefrancois, 1999). Oleh itu, penggabungan komponen-komponen
pembelgaran berbantukan komputer sangat tepat digunakan dalam pembelgaran

kendiri tanpa kehadiran guru.

Kemp (1997) menjelaskan penggunaan kaedah PPBK merupakan salah satu jenis
pembelgaran yang sesuai bagi setiap individu. Lebih lanjut beliau mengatakan bahan
pembelgaran yang telah direka bentuk dan disesuaikan dengan tahap pencapaian
pelgar yang berbeza dapat digunakan pelgjar untuk pencapaian prestas yang berbeza
pula. Pembelgjaran berbantukan komputer dapat digunakan oleh setiap individu untuk

mengulang kaji pembelgaran bagi pelgar yang tahap pencapaiannya lebih rendah
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mahupun yang tinggi. Tahap pencapaian pelgar tidak hanya ditentukan oleh
komponen dan kaedah pembelgjaran, tetapi juga oleh kemahiran pelgar melakukan
komunikasi dalam pembelgaran. Noor Aini dan Kong (2011) menyatakan bahawa,
tahap pencapaian prestasi pelgar tidak hanya dipengaruhi oleh kecerdasan otak sahgja,
tetapi juga dipengaruhi oleh kompetensi sosia seperti komunikasi, motivasi, efikas
diri setiap pelgar. Komunikasi pembelgjaran akan terjadi secara baik apabila pelgjar
dapat mengkombinasikan pelbagai potens pembelgaran seperi  kecerdasan,
kompetens sosial, bekerja sama dan sikap positif pelgar untuk memperolehi
pencapaian pelgar yang tinggi. Pembelgaran dengan kaedah PPBK melibatkan
pelbagai potensi dan kebolehan setiap pelgar seperti kecerdasan minda pelgar untuk

mempertingkatkan tahap pencapaian pelajar kepada yang lebih tinggi.

Ahmad (2009) menjelaskan untuk mempertingkatkan pencapaian prestas
pembelgaran yang rendah ataupun - tinggi, suatu  P&P - perlu dijalan secara
berkolaboras pelbaga komponen pembelajaran. Komponen komponen pembelgjaran
seperti potensi yang dimiliki pelgjar, kemampuan melakukan praktikal, melibatkan
teori pembelgaran dapat membentuk kecerdasan minda untuk mencapai idea dan
imaginas sebagal pengetahuan baru bagi pelgar. Oleh itu, potensi dan kecerdasan
yang dimiliki pelgar dapat mempertingkatkan pencapaian pelgjar bawah atau
pencapaian pelgar atas kepada pencapaian prestasi pembelgaran yang lebih tinggi.
Borich dan Tombari (1997) mengatakan tahap kecerdasan yang semula jadi hanya 25
peratus sahgja menyumbang kepada pencapaian prestasi pembelgjaran dan 70 peratus

dipengaruhi oleh kompetens yang dimiliki pelgar seperti motivasi, kualiti pengajaran,
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emosi yang baik dan sokongan keluarga dan sikap pelgjar yang positif terhadap subjek

yang dipelgari mereka.

Dapatan penyelidikan ini juga selari dengan dapatan penyelidikan Soedomo (1990)
yang menyatakan bahawa kaedah pembelgaran yang dijalankan dan dikawal oleh
guru akan mempengaruhi pencapaian prestasi pembelgaran bagi pelgar. Walau
bagaimanapun kumpulan pelgar tahap atas lebih tinggi pencapaian prestas
pembelgaran Sains-fizik daripada kumpulan pelgar tahap bawah (Inten 2004 &
Puger, 2012). Hasil penyelidikan ini juga disokong oleh Triyono (2013) yang
menyatakan kumpulan pelgar tahap pencapaian atas yang digar dengan kaedah
pembelgaran berbantukan komputer, memperolehi prestasi lebih tinggi daripada
pelgar tahap pencapaian bawah yang digar dengan kaedah yang sama. Untuk
memperolehi pencapaian prestasi pembelgaran yang lebih tinggi bagi pelgar
kumpulan bawah dan kumpulan atas dapat dicapai dengan menggunakan kaedah

PPBK.

5.2.3 Kesan Interaks Kehadiran Guru dan Tahap Pencapaian Pelajar ke Atas
Prestas Pembelajaran Sains-Fizik

Dapatan analisis ujian ANOVA menunjukkan bahawa tidak terdapat kesan interaksi
yang signifikan kehadiran guru dan tahap pencapaian pelgar ke atas pencapaian
prestasi pembelgaran Sains-fizik, dimanaF (1,64) = 1.831. Oleh itu, penyelidikan ini
berjaya menerima hipotesis yang dibentuk, iaitu tidak terdapat kesan interaksi
pembolehubah kehadiran guru dan tahap pencapaian pelgar ke atas prestas
pembelgaran Sains-fizik. Ini bermakna tidak ada perbezaan yang signifikan daripada

kehadiran guru dan tahap pencapaian pelgar dalam prestasi pembelgjaran Sains-fizik
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dengan PPBK. Merujuk Jadual 4.7, min pencapaian prestasi pembelgaran Sains-fizik
bagi pelgar tahap pencapaian bawah yang tidak ada guru adalah 78.08 dan pencapaian
prestasi pembelgaran Sains-fizik bagi pelgjar tahap pencapaian bawah ada guru
adalah 81.10. Oleh itu, min pencapaian prestas pembelgaran Sains-fizik bagi pelgar
tahap pencapaian bawah ada guru lebih tinggi daripada min pencapaian prestas
pembelgaran Sains-fizik bagi pelgar tahap pencapaian bawah tidak ada guru.
Demikian juga min pencapaian prestasi pembelgaran Sains-fizik bagi pelgjar tahap
pencapaian atas yang tidak ada guru adalah 80.90 dan min pencapaian prestas
pembelgaran Sains-fizik bagi pelgar tahap pencapaian atas yang ada guru adalah
86.75. Oleh itu, min pencapaian prestas pembelgaran Sains-fizik bagi pelgar tahap
atas ada guru lebih tinggi daripada min pencapaian prestasi pembelgjaran Sains-fizik

bagi pelgjar tahap atas tidak ada guru.

Penyelidikan ini telah mendapati bahawa tidak terdapat kesan interaksi kehadiran
guru dan tahap pencapaian pelaar terhadap prestas pembelgaran Sains-fizik. Namun
demikian, pelgar tahap pencapaian atas dan bawah yang mengikuti pembelgaran
dengan kaedah PPBK dengan guru lebih tinggi prestasi pembelgjarannya daripada
pelgar kumpulan tidak ada guru. Dapatan penyelidikan ini selari dengan dapatan
penyelidikan Vina (2011) yang menyatakan pencapaian prestasi pembelgaran bagi
pelgar yang mempunyal tahap pencapaian atas lebih tinggi daripada pelgar yang
mempunyai tahap pencapaian bawah. Pembelgaran dengan kaedah PPBK yang
ditinjau secara bersama antara kehadiran guru dan tahap pencapaian pelgar adalah
tidak terdapat kesan interaksi yang bererti terhadap pencapaian prestasi pembelgaran

Sains-fiizik. Ha yang sama juga yang dilaporkan oleh Effandi dan Zanaton (2007)
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dalam keputusan penyelidikannya iaitu tidak terdapat kesan interaksi antara tahap
pembelgaran dan kaedah pembelgaran yang dijalankan oleh guru terhadap
pencapaian prestasi pembelgaran Sains-fizik untuk topik pembelgaran Hukum
Kirchoff. Irfan dan Sgjap (2007) juga mendapati bahawa kumpulan pelgar yang
pembel g arannya dengan kaedah mod 3D Animasi yang dihadiri guru menyimpulkan,
tidak terdapat kesan interaksi yang signifikan antara kumpulan pembelgaran dengan
kaedah pembelgaran berpandukan guru (ada guru) dan kumpulan pembelgaran
tuturial (tidak ada guru) terhadap pencapaian prestasi pembelgaran. Namun demikian
dapatan tersebut menunjukkan bahawa tahap pencapaian pelgar yang didedahkan
dengan kaedah mod 3D animasi berbantukan komputer, pencapaian prestas

pembel gjaran kumpulan atas lebih tinggi secara signifikan daripada kumpulan bawah.

Berasaskan dapatan analisis pembolehubah dalam penyelidikan ini dapat diketahui
bahawa tidak terdapat kesan interaksi antara kaedah kehadiran guru dan tahap
pencapai an pelgjar terhadap pencapaian prestasi Sains-fizik. Dapatan ini selari dengan
dapatan penyelidikan Resanto dan Setya (2012) yang menyatakan bahawa tidak
terdapat kesan interaks yang signifikan antara kaedah pembelgjaran yang dijalankan
bersama guru dan tahap pencapaian pelgar yang tinggi mahupun yang rendah
terhadap pencapaian prestasi pembelgjaran pelgar sekolah menengah pertama. Walau
bagaimanapun pelgar yang tahap pencapaiannyatinggi mendapati pencapaian prestasi
pembelgaran lebih baik daripada pelgjar yang tahap pencapaian rendah. Sementaraitu
penyelidika Rofika dan Mara (2012), adalah bercanggah dengan dapatan penyelidikan
ini iaitu beliau mendapati tidak ada perbezaan pengaruh kebolehan memori kumpulan

atas maupun kebolehan memori kumpulan bawah terhadap prestasi pembelgaran.
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Selanjutnya beliau juga mengatakan tidak terdapat kesan interaksi tahap pencapaian
pelgar dan kaedah pembelgaran yang digunakan guru kimia dengan media
Macromedia Flash Max terhadap pencapaian prestas pembelgaran topik sistem

koloid.

Perbezaan tahap pencapaian pelgar kumpulan bawah mahupun tahap pencapaian
pelgar kumpulan atas terhadap prestass pembelgaran tidak dipengaruhi oleh
kebolehan pelgar dalam memperolehi pencapaian prestasi pembelgaran. Eka at al.
(2011) menjelaskan bahawa kebolehan pelgar dalam meakukan aktiviti
pembelgaran, tidak terhad oleh pencapaian rendah mahupun tinggi untuk
meningkatkan pencapaian prestas pembelgjaran. Lebih lanjut beliau juga mendapati
keputusan penyelidikannya adalah tidak terdapat kesan interaksi antara kaedah
pembelg aran yang dijalankan guru dan tahap pencapaian pelgar atas mahupun tahap
pencapaian pelaar bawah terhadap pencapaian prestasi pelajar. Hal yang sama juga
dikemukakan olen Slavin (1991) dalam laporan penyelidikannya, iaitu tidak terdapat
perbezaan kesan kaedah pembelgjaran terhadap pencapaian prestasi pembelgjaran bagi
pelgar kumpulan bawah ataupun pelgar kumpulan atas. Ha ini boleh terjadi
dikeranakan setiap pelgjar mendapatkan kesempatan yang sama pada masa proses
pembelgaran dijalankan. Dapatan penyelidikan ini juga selari dengan hasil
penyelidikan Elly et al. (2008) yang dijalankan keatas 128 pelgar sekolah menengah
pertama di Jakarta yang mendapati, tidak terdapat kesan interaksi antara tekhnik
pembelgaran yang dijalankan guru dan tahap pencapaian pelgar terhadap pencapaian
prestasi pembelgaran Bahasa Inggeris. Selain daripada itu, beliau juga mengatakan

bahawa pelgar kumpulan bawah mahupun pelgar kumpulan atas sama-sama
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mengalami perubahan pencapaian prestasi pembelgaran. Namun demikian pelgar
kumpulan atas lehih tinggi perolehan pencapaian prestas pembelgaran daripada

pelgar kumpulan bawah.

Penggunaan kaedah pembelgaran yang dipandukan guru terutama bagi pelgar tahap
bawah diperlukan penambahan maklumat untuk meningkatkan pencapaian prestas
pembelgaran. Triyono (2013) mengatakan penggunaan kaedah pembelgaran dapat
memperlihatkan interaksi yang terjadi dalam suatu pembelgaran yang memerlukan
maklumat berkenaan dengan kebolehan pencapaian pelgar tahap bawah mahupun

tahap atas untuk meningkatkan pencapaian prestasi pembelgjaran.

Teori pembelgaran pembelgjaran kendiri  telah digunakan dalam pelbagai
penyelidikan berkenaan dengan mengeplikasikan pengetahuan sebagal pengalaman
untuk keperluan pelbaga kerja amali sesual bidang dalam kehidupan keseharian
(Norasmah 2002; Siegel et d., 1997). Selain daripada itu, kesan daripada kaedah
pembelgaran kendiri membentuk gaya pembelgjaran yang disokong oleh pengalaman
pembelgaran untuk mencapai  prestas suatu pembelgaran  (Rohaila, 2005).
Selanjutnya dalam teori pembelgarannya yang menghubungkait antara cara
penyampaian bahan pembelgjaran dan pengalaman pembelgaran memberikan kesan
kepada proses pembelgaran untuk menghasilkan pencapaian prestas pembelgaran
yang dijangkakan. Dalam proses asimilasi, pengetahuan baru ditambah ke dalam
skema pengetahuan sedia ada dengan bantuan perisian pembelgjaran tanpa kehadiran
guru dengan kaedah PPBK. Proses ini bersifat subjektif dimana pelgar cenderung
memperbaiki pengetahuan dan pengalaman yang baru  diperolehnya untuk

digabungkan ke dalam skema pengetahuan sedia ada. Proses perubahan yang sesual
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dengan skema pengetahuan dan pengalaman yang baru terjadi pada pelgar untuk
mencapa  keadaan keseimbangan (equilibrium), menjadi struktur kognitif
pengalamannya yang baru (Lefrancois, 1999). Proses yang demikian itu membawa

pelgar ke tahap pemahaman terhadap tajuk tajuk yang dipelgari.

5.2.4 Hubungan Kemahiran Pembelajaran Pelajar Kumpulan Tidak Ada Guru
dengan Prestas Pembelajaran Sains-fizik.
Merujuk Jadual 4.8, hasil ujian korelasi antara kemahiran pembelgaran dengan
prestas pembelgaran pelgar untuk kumpulan tidak ada guru menunjukkan
hubungan yang signifikan dengan nilai pekali korelasi r = 0.573. Nilal pekali korelasi r
= 0.573 menunjukkan kekuatan hubungan antara kemahiran pembelgjaran dan
pencapaian prestasi berada pada tingkat sederhana. Kemahiran pembelgjaran dan
prestasi pembelgaran untuk kumpulan tidak ada guru mempunya hubungan yang

positif.

Penyelidikan ini mendapati adanya hubungan yang signifikan antara kemahiran
pembelgaran dengan prestasi pembelgjaran Sains-fizik pelgar kumpulan tidak ada
guru. Kekuatan hubungan antara kemahiran pembelgaran dengan prestasi bagi
kumpulan ini positif dan berada pada paras sederhana. Hal ini sama seperti
penyelidikan Yesim (2001) yang menyatakan bahawa terdapat perhubungan yang
positif dan sederhana antara kemahiran pembelgaran dengan pencapaian prestasi
pelgar. Dapatan penyelidikan ini juga disokong oleh dapatan penyelidikan Heidrun
dan Albert (2005) yang mendapati bahawa terdapat perhubungan yang positif dan
kemahiran pembelgaran terhadap pencapaian prestasi pelgjar. Dapatan penyelidikan

ini juga selari dengan hasil penyelidikan Mohd Najib dan Nor Shafrin (2008) yang
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mendapati adanya hubung kait proses pembelgaran terarah kendiri dengan prestas

pembelgaran, kemahiran pembelgaran pelgjar.

Kumpulan pelgar tidak ada guru menggunakan kaedah PPBK dimana pelgar
mengamalkan proses pembelgaran kendiri (tidak ada guru). Kaedah pembelgaran
kendiri dengan PPBK ini mempunya hubung kait dengan kemahiran pembelgaran
yang dilakukan oleh pelgjar. Penyelidikan yang dijalankan oleh Nga et a. (2007)
mendapati bahawa terdapat hubung kait antara proses pembelgaran terarah kendiri
dengan kemahiran pembelgaran dalam konteks dimana pelgar menggunakan
teknologi maklumat. Ng et a. (2005) mengatakan proses pembelgaran yang
menggunakan kaedah pembelgjaran terarah kendiri dengan mengintegrasikan
teknologi maklumat membolehkan pelajar memiliki  kemahiran pembelgaran dan
membantu pelgar ke hala tuju pencapaian prestas mereka Pembelgjaran kendiri
tanpa kehadiran guru yang menggunakan kaedah PPBK menjadikan pelgar memiliki
kemahiran pembelajaran secara perseorangan. Kemp dan Smellie (1997) mengatakan
bahawa penggunaan PPBK dalam pembelgaran kendiri menyediakan persekitaran

kepada pelgar untuk meneroka dan membuat latihan kemahiran secara kendiri.

5.2.5 Hubungan Kemahiran Pembelajaran Pelajar Kumpulan Ada Guru dengan
Prestas Pembelajaran Sains-fizik.

Hasil ujian korelasi antara kemahiran pembel gjaran dengan prestasi pelgjar kumpulan

ada guru seperti dalam Jadual 4.10 menunjukkan hubungan yang signifikan dengan

nilai pekali korelasi r = 0.753. Nilai pekali korelas r = 0.753 menunjukkan hubungan

antara kemahiran pembelgaran dan pencapaian prestas berada pada tingkat kuat.

Kemahiran pembelgaran dan pencapaian prestass untuk kumpulan ada guru
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mempunya hubungan yang positif. Dapatan penyelidikan ini diperkuat oleh hasil
penyelidikan yang dilakukan Zamri & Nur Aisyah (2011), dimana pengagaran dan
pembelgaran yang menggunakan komputer dapat meningkatkan kemampuan kognitif

dan kemahiran pembel garan dan juga pelgjar |ebih selesa melakukan pembel gjaran.

Dapatan penyelidikan ini selaras dengan penyelidikan Mohd Najib dan Nor Shafrin
(2008) yang mendapati adanya perhubungan positif antara kemahiran pembelgaran
dengan pencapaian pembelgaran. Lebih lanjut beliau menyatakan kemahiran
pembelgaran mempunyai perhubungan dengan pencapaian prestas mereka. Hasll
penyelidikan ini selari dengan dapatan penyelidikan James dan Michael (2003) yang
membabitkan 88 subjek, menunjukkan terdapat perhubungan antara kejayaan
pencapaian pelgar dengan kemahiran pembelgaran. Dapatan yang sama juga
didapati oleh Baharin (2007) dalam penyelidikannya yang menyatakan adanya
hubungan yang signifikan antara kemahiran pembelajaran dengan prestas

pembel g aran.

Kaedah PPBK yang dijalankan dalam penyelidikan ini telah mendapati adanya
perhubungan yang postif dan signifikan antara kemahiran pembelgaran dan
peningkatan pencapaian prestasi pelgjar bagi kumpulan ada guru. Dapatan ini selaras
dengan dapatan penyelidikan Shigin (2003) dalam satu penyelidikan kes berkenaan
dengan proses pembelgaran bahasa Cina dalam kalangan pelgjar berbangsa asing di
Australia. Peningkatan prestas pembelgaran berhubung kait dengan kemahiran
pembelgaran yang dimiliki oleh pelgar itu sendiri. Hal yang sama didapati Hasl|
dadam penyelidikan Baharin (2007) dimana pelgar memerlukan kemahiran

pembelgaran yang baik untuk meningkatkan prestasi mereka. Heidrun dan Albert
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(2005) dalam penyelidikannya menunjukkan perubahan pencapaian prestasi sekiranya
pelggar memiliki kemahiran pembelgjaran dan dapat dibantu dengan pelbagai

kemahiran pembel garan.

Kaedah pembelgaran yang berpusatkan pelgar dengan PPBK menjadikan pelgar
memiliki kemahiran pembelgaran yang berbeza-beza. Gregore dan Ward (2006),
mengatakan bahawa kemahiran pembelgjaran yang dimiliki pelgjar berbeza-berbeza.
Mereka harus memahami kemahiran pembelgjaran yang sesuai dengan kaedah
pembelgaran yang sedang mereka jalankan. Hal ini boleh dilakukan oleh pelgar
dengan mengambil pelbagai langkah termasuk memahami dan menerima gaya
pembelgjaran yang boleh disesuaikan demi peningkatan kreativiti pembelgaran dan
pencapaian prestasi mereka Oleh itu guru sebaga fasilitator perlu mengambil kira
dan mengenal pasti perbezaan kemahiran pembel g aran pada setiap pelgar dalam bilik
darjah. Yesim dan Ali (2001), telah membuat kesimpulan bahawa kemahiran belgar
dan hasil pembelgjaran dalam kalangan pelajar adalah berbeza dan menjadi peranan
guru untuk mengenal pasti jenis perbezaan tersebut sama ada mereka tergolong dalam
golongan pelgar yang berjaya atau tidak berjaya. Dengan addanya danya perbezaan
kemahiran ini, guru perlu memberikan pengayaan bagi pelgjar yang sudah berjaya dan

memberikan penyeliaan bagi pelgjar yang belum berjaya.

Pelgar yang telah memiliki kemahiran pembelgaran dan mempuya kematangan
pengetahuan dapat mempengaruhi pencapaian prestasi pembelgaran. Dapatan
Dapatan ini juga disokong oleh Dieter dan Maria (2005) dalam penyelidikan yang
bertgjuk Faktor-faktor yang mempengaruhi pencapaian pelgar di Jerman dan

Sepanyol. Penyelidikan tersebut telah membuat keputusan bahawa kemahiran
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pembelgaran dan sikap positif pelgar terhadap kaedah pembelgaran yang digunakan
dapat mempengaruhi pencapaian prestas pembelgaran. Dapatan penyelidikan ini
telah mendapati bahawa adanya perhubungan antara kemahiran pembelgaran dengan
prestasi pembelgaran Sains-fizik kumpulan ada guru dan kumpulan tidak ada guru.
Dapatan ini memperkuat dapatan penyelidikan yang dilakukan oleh Mohd Ngjib dan
Nor Shafrin (2008), yang juga mendapati kemahiran pembelgaran mempunyai
hubungan yang positif dengan pencapaian pembelgaran Bahasa Malaysia. Mustapha
dan Rahim (2012) dalam penyelidikannya membuat keputusan bahawa kemahiran
pembelgjaran mempengaruhi prestasi pembelgjaran. Selanjutnya dapatan penyelidikan
tersebut juga melaporkan terdapat hubungan yang signifikan kaedah pembelgaran dan
kemahiran pembelgaran dengan prestas pembelgjaran terutamanya bagi pelgar

prestasi rendah.

Merujuk kepada dapatan penyelidikan ini- dan dapatan-dapatan penyelidikan
sebelumnya dapat dikatakan bahawa kemahiran pembel gjaran mempunyai hubung kait
dengan prestasi pembelgjaran. Prestasi pembelgjaran berhubung kait dengan pelbagai
kaedah pembelgaran yang dijaankan. Kaedah PPBK yang dijadankan ke atas
kumpulan pelgar tidak ada guru dan kumpulan ada guru telah meningkatkan
kemahiran pembelgaran Sains-fizik bagi pelgar. Pelgar yang telah memiliki
kemahiran pembel gjaran dapat meningkatkan pencapaian prestasi pembelgjaran Sains-
fizik bagi pelgar kumpulan tidak ada guru mahupun pelgjar kumpulan ada guru.
Walau bagaimanapun pelgar kumpulan ada guru lebih bak kemahiran

pembel g arannya daripada pelgjar kumpulan tidak ada guru. Oleh itu pelgar kumpulan
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ada guru lebih tinggi pencapaian prestasinya berbanding pelgar kumpulan tidak ada

guru.

5.2.6 Hubungan Sikap Pelajar dengan Prestasi Pembelajaran Sains-fizik
Kumpulan Tidak Ada Guru

Andisis data menunjukkan perhubungan antara sikap pelgar dan prestas
pembelgaran kumpulan tidak ada guru adalah tidak signifikan. Dapatan ini juga
selari dengan penyelidikan Azizi Yahaya et a. (2007), yang mendapati sikap pelgar
dengan prestasi pembelgaran matematika juga tidak signifikan. Penyelidikan ini juga
disokong oleh dapatan penyelidikan Tjahjaning (2010) iaitu, sikap motivas
pembelgjaran pelgjar tidak terdapat hubungan yang signifikan dengan prestas
pembelgjaran. Selanjutnya penyelidikan Aziz dan Ami (2006) telah mendapati bahawa
tidak terdapat hubungan yang signifikan antara sikap pelgar dengan prestasi. Lebih
lanjut Beliau mengatakan bahawa, sikap pembelajaran pelgjar  bukanlah faktor

penentu utama dalam pencapaian prestasi pembel gjaran.

Kegagaan pelgar untuk memperoleh pencapaian prestas pembelgjaran boleh
disebabkan oleh berbagai faktor. Seperti yang disebutkan Toh (2000) dalam
penyelidikannya iaitu terdapat 6 faktor utama yang dikenali sebagai faktor kgayaan
kritikal yang boleh mempengaruhi kejayaan pelgjar. Salah satu diantaranya adalah
pelgjar mempunyai strategi pengurusan masa yang berkesan. Pembel gjaran Sains-fizik
kumpulan tidak ada guru didapati kurang memperhatikan masa untuk setiap aktiviti
pembelgaran yang telah ditetapkan. Pelgar yang ketinggalan dalam membuat nota
sentiasa menangguhkan pekerjaannya dan suka membuat pelbaga alasan. Hal ini

boleh terjadi pada kumpulan tidak ada guru kerana tidak ada guru yang memantau
178



semasa pelgar melakukan pembelgaran. Selain daripada itu, juga didapati pelgar
melakukan apa yang telah dirancang dalam jadual. Pelgjar |ebih cenderung melakukan
pembelgaran pada masa-masa akhir apabila menjelang peperiksaan. Ebru (2010),
menapati peningkatan penguasaan pengetahuan atau pencapaian prestas pembelgjaran
rangkaian komputer dan internet yang dijalankan pelgjar, menunjukkan tidak ada
hubungan sikap pelgar terhadap e-pembelgaran dengan peningkatan pencapaian
prestasi pembelgaran pelgar. Waaupun dalam penyelidikan ini didapati hubungan
sikap dengan pencapaian prestas pembelgjaran Sains-fizik tidak signifikan, tetapi
faktor sikap pelgar terhadap suatu kaedah pembelgaran tiak boleh diabaikan. Hal ini
disokong oleh hasil penyelidikan Nasir dan Zaitun (2014) yang bercanggah dengan
dapatan penyelidikan ini. Beliau mendapati bahawa sikap pelaar terhadap kaedah

pembelgjaran mempengaruhi prestasi pembel g aran.

5.2.7 Hubungan Sikap Pelajar dengan Prestasi Pembelajaran Sains-fizik
Kumpulan Ada Guru

Perhubungan sikap pelgar yang pembelgarannya dengan PPBK dengan pencapaian
prestas kumpulan ada guru adalah positif dan siginifikan. Analisis data menunjukkan
perhubungan antara sikap pelgar dengan pencapaian prestasi kumpulan ada guru
adalah berada padaaras kuat. Jadua 4.11 menunjukkan dapatan hasil ujian korelasi
antara sikap pelgar dengan pencapaian prestasi pelgar kumpulan ada guru. Nila
pekali korelasi r = 0.653 bagi kedua-dua pembolehubah tersebut. Nilai pekali korelas
ini menunjukkan kekuatan hubungan antara sikap pelgar dan pencapaian prestas
berada pada aras kuat. Sikap pelgjar dan pencapaian prestas kumpulan ada guru

mempunyai hubungan yang positif.
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Dapatan ini juga selari dengan penyelidikan Nor Erma (2014), dengan objektif
penyelidikan nya untuk menyelidiki hubungan antara beberapa faktor seperti sikap
pelgar, faedah arahan guru, pengaruh rakan sebaya dan pencapaian matematik pelgjar.
Dapatan penyelidikan nya menunjukkan bahawa sikap pelgjar, minat dan strategi
penggjaran guru pada subjek matematika mempunyai hubungan yang positif dengan
pencapaian pelgar. Satu penyelidikan yang lain telah dijalankan oleh Nor Azah
(2006) mendapati tiga daripada enam faktor mempunyai perkaitan dengan
pencapaian pelgar dalam Kursus Teori Statistik. Antara tiga faktor tersebut, faktor
sikap telah menunjukkan hubungan yang signifikan dengan pencapaian Teori Statistik.
Dapatan penyelidikan tersebut, mendapati pelgar yang mempunya minat dan sikap
yang positif terhadap Teori Statistik akan mendorong pelgar untuk mendapatkan
keputusan yang cemerlang dalam pembelgarannya. Dapatan tersebut selari dengan
dapatan penyelidikan Hair et a. (2003) yang mendapati hubungan sikap pelgar
dengan pencapaian prestasi adalah positif dan signifikan pada aras sederhana. Oleh
itu, sikap positif pelgar terhadap pembelgaran berbantukan komputer berhubungan

dengan peningkatan prestasi pembel gjaran.

Sikap sebagal satu perasaan yang dimiliki seseorang terhadap sesuatu objek atau
situasi, mempengaruhi perbuatan seseorang terhadap objek atau situasi tertentu.
Merujuk Azjen (2001), sikap sebagai tindak balas dan merupakan satu sistem
klasifikasi sebagal kepercayaan, perasaan, tinakan seseorang terhadap objek tertentu.
Sikap positif atau negatif sebagal perasaan pelgar dapat berhubung kait dengan
kesukaan pelgar terhadap kaedah pembelgaran yang digunakan. Bohner dan Wanke

(2002) mengatakan sikap positif atau negatif sebagal perasaan pelgar terhadap
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penggunaan kaedah e-pembelgjaran untuk meningkatkan prestass pembelgaran.
Pendapat ini disokong oleh Hair et a. (2003), yang mengatakan bahawa faktor sikap
mempengaruhi penggunaan komputer dalam penggaran dan pembelgaran. Gashaw
(2010) menyatakan bahawa sikap yang positif terhadap pembelgaran akan

meningkatkan pencapaian pelgar.

Dapatan penyelidikan ini juga menyimpulkan pelgjar kumpulan ada guru mempunyai
sikap yang positif terhadap pembelgaran Sains-fizik yang dijalankan dengan kaedah
PPBK. Pelgar menunjukkan sikap yang positif terhadap pembelgaran dengan PPBK.
Dapatan ini selaras dengan dapatan Hanafi (2004) dan Paris (2004) yang menyéidiki
berkenaan sikap pelgjar terhadap e-pembelgaran. Mereka mendapati  kan pelgar
mempunyai sikap yang positif terhadap pembelgjaran e-pembelgaran dalam talian.
Menurut Sugihartono (2007) sikap motivas pembelgaran merupakan faktor penting
untuk pencapaian prestasi pembelajaran. Menurut Paris (2004), keyakinan pelgar
terhadap pembelgjaran berbantukan komputer, kesukaan menggunakan komputer dan
penggunaan web memberikan kesan yang signifikan dan positif terhadap prestas
pembelgaran. Ismail et a. (2013) mengatakan bahawa sikap komitmen dan sikap
berwawasan mempunyai hubungan yang signifikan dengan prestas pembelgaran.
Dari penyelidikan beliau juga mendapati sikap terdapat hubungan yang signifikan
dengan pembelgaran berbantukan komputer. Penyelidikan Mohd Arif (2011),
mendapati pengaruh yang positif dan signifikan sikap motivasi pembelgaran terhadap

prestas pembelgjaran.

Pembelgjaran Sains-fizik dengan kaedah pembelgaran berbantukan komputer dapat

mengembangkan sikap positif pelgar, membiasakan pelgar untuk berfikir positf, dan
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memiliki kemampuan dalam mengaplikasikan pengetahuan yang diperolehnya. Hal ini
seperti dijelaskan Sukamto et al. (2004) bahawa pembelgjaran akan berkesan apabila
pelgar berjaya menggabungkan sikap positif dan persepsi untuk memudahkan suatu
pembelgaran yang berkesan, cara pemerolehan pengetahuan dan integras
pengetahuan baru dengan pengetahuan semula jadi, pembangunan dan mendalamkan
pengetahuan, menggunakan sains sebagai kebiasaan untuk berfikir yang bermakna dan
produktif. Sementaraitu Link dan Marz (2006) mengatakan bahawa pelgjar memberi
penilaian positif terhadap e-pembelgjaran. Beliau juga mengatakan justeru pelgar
tersebut mencadangkan e-pembelgaran melaui Sistem Pengurusan Pembelgaran

yang menggunakan e-pembelgaran di kampusnya.

5.3 Implikasi Penyelidikan

Bahagian ini akan membincangkan berkenaan dengan implikas penyelidikan.
Implikasi ~ penyelidikan ini- disusun — mengikut implikasi - berkenaan dengan
pembelgaran Sains-fizik dengan kaedah PPBK yang dapat memberikan konstribusi
bagi P&P subjek Sains-fizik khususnya dan kepada subjek-subjek lainnya di sekolah
menengah pada amnya. Dapatan penyelidikan ini boleh mendatangkan manfaat
kepada penemuan kaedah-kaedah strategi penggjaran dan pembelgaran di dalam
mahupun di luar bilik darjah. Kaedah pembelgaran yang dihasilkan dari penyelidikan
ini dapat memudahkan pelgar dalam menjalankan pembelgaran. Dengan adanya
kaedah pembelgaran PPBK ini bertambahlah khazanah kaedah pembelgaran
terutamanya bagi pelgar yang menjalankan pembelgaran tanpa kehadiran guru atau

pembelgaran yang dijalankan di luar bilik darjah. Dengan adanya dapatan
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penyelidikan ini guru ataupun pelgjar dapat mengetahui persyaratan proses P& P yang

perlu dipenuhi apabila pembel g arannya dijalankan dengan kaedah PPBK.

Dapatan penyelidikan ini menganjurkan untuk penggunaan kaedah PPBK dalam P& P
untuk memudahkan pelgar dalam memperolen bahan pembelgaran, menjadikan
pembelgaran yang gembira dan lebih berkesan. Dengan kaedah PPBK guru dapat
mengurangkan penggunaan kaedah pembelgjaran konvensional yang kerap
menimbulkan kesan negatif pada sikap pelgar terhadap subjek-subjek pelgaran yang
akan dipelgarinya. Pembelgaran yang menggunakan kaedah PPBK ini boleh
disesuaikan mengikut suasana dan bahan pembelgaran yang dipelgari pelgar.
Kaedah PPBK boleh mengawal bahan pembelaaran yang dipelajari secara sendirian
ataupun berkumpulan oleh pelgjar tanpa kehadiran guru. Oleh itu hasil pembelgjaran
dapat diperolehi oleh pelgar sesuai dengan matlamat pembelgaran yang telah
disiapkan oleh guru. Penyelidikan ini telah pula melakukan penilaian terhadap
kaedah pembelgjaran Sains-fizik secara keseluruhan, menunjukkan kesepadanan yang
bailk kaedah pembelgaran dan data penyelidikan. Kaedah pembelgaran yang
dicadangkan dalam penyelidikan ini dapat menjelaskan pelbagai isu dan
mencadangkan senario P& P yang perlu diamakan oleh guru sebagal pendidik untuk
menggalakkan pelgar dalam mengamalkan kaedah pembelgaran berbantukan
komputer. Pembelgjaran dengan kaedah PPBK ini juga telah membuktikan adanya
pengaruh positif pada kemahiran, sikap pelgjar dalam pembelgjaran dan mempunyai

pengaruh terhadap prestasi pembelgjaran pelgar.

Implikasi secara praktis dari penyelidikan ini dapat dilihat dari hasil pengukuran

keberkesanan kaedah penggaran PPBK yang telah dijalankan. Pembelgaran dengan
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kaedah PPBK telah memberikan pelbagai maklumat kepada pelgar dan guru sebagai
panduan untuk mengukur keberkesanan kaedah pembelgaran dengan PPBK.
Penyelidikan ini telah memperolehi pelbaga maklumat berkenaan dengan kaedah
pembelgaran. Pembelgaran dengan kaedah PPBK telah menunjukkan bahawa pelgar

lebih gembira dalam melakukan pembel gjaran.

Daam pembelgjaran dengan kaedah PPBK ini guru berperanan sebagai tutor untuk
membantu pelgjar dalam proses pembelgjaran untuk mengamalkan pembelgaran yang
berkesa. Dapatan penyelidikan ini menjadi peneroka suatu kaedah pembelgaran
aternatif dengan menggunakan kaedah PPBK untuk meningkatkan kemahiran dan
skap pelgar terhadap subjek pembelgjaran. Pembelgjaran dengan PPBK ini telah
memperolehi suatu kaedah pembelgaran yang dapat meningkatkan pencapaian
prestas pembelgjaran pelajar dan kualiti pengajaran dan pembelgaran. Oleh itu
penyelidikan ini mencadangkan agar guru dapat menjalankan kaedah PPBK dalam
P&P nya untuk meningkatkan kualiti pengajaran dan pembelgjarannya dengan
menggalakkan pelgar untuk memahami konsep pelgjaran secara mendalam dan
membantu pelgjar yang kurang fokus terhadap pembel gjaran serta menjayakan pelgar

dalam peperiksaan dari subjek pembelgaran tertentu.

Dapatan penyelidikan ini telah mendapati bahawa perhubungan kemahiran
pembelgaran dan sikap pelgjar adalah positif. Kaedah pembelgjaran dengan PPBK ini
telah menunjukkan adanya peningkatan prestasi pembelgaran Sains-fizik bagi pelgar.
Pembelgjaran dengan kaedah PPBK ada guru didapati 1ebih berkesan daripada PPBK
tidak ada guru. Oleh itu pembelgaran dengan kaedah PPBK perlu adanya guru

walaupun haya sebagai tutor atau sebagal pengatur cara daam pembegaran.
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Penyelidikan ini yang menyelidiki keberkesanan pembelgaran dengan kaedah PPBK
tidak ada guru dan ada guru merupakan sesuatu yang baru bagi pelgar sekolah

tingkatan menengah terutamanya di Aceh Indonesia.

Dapatan penyelidikan ini diharapkan dapat dijadikan sebagal panduan bagi guru dan
pihak yang bertanggungjawab terhadap peningkatan mutu penggaran dan
pembelgaran khasnya dan peningkatan mutu pendidikan di sekolah menengah
pertama (SMP) dan sekolah menengah tingkat atas (SMA). Dapatan penyelidikan ini
juga dapat diguna pakal sebagal salah satu kaedah dalam pembangunan kursus,
kurikulum dan penilaan proses P&P untuk meningkatkan pencapaian prestas
pembelgjaran pelgjar. Sgaan dengan itu, kaedah PPBK dapat digunakan untuk
meningkatkan aktiviti, kreativiti, kemahiran pembelgaran dan sikap pelgar terhadap

proses pembel gjaran dalam pelbagai subjek pembel gjaran.

Dapatan penyelidikan ini membolehkan Kementerian Pendidikan Indonesia dan
Pgabat Pembelgaran Daerah Provinsi Aceh memperolen maklumat berkenaan
daripada reka bentuk dan kesan penggunaan kaedah PPBK sebagai salah satu kaedah
pembelgaran. Kaedah PPBK ini boleh dijadikan suatu kaedah  P&P untuk
meningkatkan kemahiran pembelgaran bagi pelgar dan meningkatkan sikap pelgar
terhadap PPBK. Kaedah PPBK ini juga dapat digunakan untuk meningkatkan
personaliti pelgar dalam pembelgaran pelbagai subjek pelgaran di sekolah mahupun

di luar sekolah di Aceh khususnyadan di Indonesia pada amnya.

Dapatan penyelidikan ini merupakan suatu kaedah yang sangat bermanfaat kepada
guru terutamanya dalam membangun pelbagai kaedah , strategi P& P pelbagal subjek
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pembelgaran. Dengan kaedah PPBK ini sedikitnya dapat meringankan aktiviti guru
dalam menjelaskan bahan pembel gjaran kepada pelgar. Kerana P& P dengan PPBK ini
guru hanya berperanan sebagal fasilitator atau sebagai pengarah pembelgaran sahagja.
Oleh itu guru mempunyai peluang masa untuk melakukan pelbagai aktiviti lain seperti

membuat pemerhatian, penilaian terhadap proses pembelgjaran di dalam bilik darjah.

Implikasi dapatan penyelidikan ini terutamanya bagi pelgar ialah memperkenalkan
reka bentuk pembelgaran berbantukan komputer dalam subjek Sains-fizik.
Penyelidikan ini telah pula membuktikan bahawa PPBK merupakan suatu kaedah
pembelgaran yang mudah, gembira (seronok) dan sangat berkesan serta dapat
dijalankan oleh pelgjar secara sendiri-sendiri, berkumpulan, di dalam bilik darjah

mahupun di alam terbuka.

5.4 Kesimpulan Penyelidikan

Pada bahagian awal laporan penyelidikan telah dihuraikan objektif penyelidikan,
untuk menjawab soalan-soalan penyelidikan yang telah ditetapkan. Berasaskan hasil
dapatan dan perbincangan yang telah dihuraikan di atas dapatlah dibuat keputusan
penyelidikan ini. Penyelidikan ini telah dapat menjawap kesemua soalan penyelidikan
berasaskan hasil dapatan penyelidikan. Hasil dapatan dan perbincangan penyelidikan
mendapati bahawa prestasi pembelgaran Sains-fizik kumpulan tidak ada guru
mahupun kumpulan ada guru sebelum dan sesudah PPBK adalah berbeza. Perbezaan
prestasi ini disebabkan pembelgaran Sains-fizik dengan PPBK dapat mempermudah
dan menyenangkan pelgar dalam pembelgaran. Selain daripada itu PPBK dapat
digunakan oleh pelgar dalam pembelgaran berpusatkan pelgar secara perseorangan

mahupun berkumpulan.
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Penyelidikan ini mempunyai objektif pertama; mengenal pasti kesan utama kehadiran
guru ke atas prestass pembelgaran pelgar, kedua; mengena pasti kesan tahap
pencapaian pelgar keatas prestasi pembelgaran pelgar, ketiga; mengenal pasti kesan
interaksi kehadiran guru dan tahap pencapaian pelgar keatas prestasi pembelgaran
pelgar, keempat; mengenal pasti hubungan antara kemahiran pembel garan Sains-fizik
pelgar dengan prestasi pembelgaran pelgar dan yang kelima, mengena pasti
hubungan antara sikap pelgar dengan prestasi pembelgaran pelgar. Dari kelimalima
objektif penyelidikan ini telah dilakukan pendekatan gabungan kuantitatif dan
kualitatif. Untuk ujian hubungan kemahiran pembelgaran Sains-fizik dan sikap
pelgar dengan prestasi pembelgaran sains-fizik digunakan ujian korelas Pearson.
Merujuk pada hasil analisis korelasi Pearson tersebut dapat dibuat keputusan bahawa
kemahiran pembelgaran Sains-fizik mempunya hubungan yang signifikan dengan
prestasi pembelgaran Sains-fizik yang pembelgarannya di jalankan dengan kaedah
PPBK bagi kumpulan pelgar tidak ada guru mahupun kumpulan pelgjar ada guru.
Keputusan hubungan sikap pelgar dengan prestas pembelgaran Sains-fizik yang
dijalankan dengan kaedah PPBK bagi pelgar kumpulan tidak ada guru adalah tidak

signifikan. Manakala bagi pelgjar kumpulan ada guru adalah signifikan.

Pembelgaran Sains-fizik dengan menggunakan PPBK telah dapat meningkatkan
prestasi pembelgaran Sains-fizik bagi kumpulan tidak ada guru dan kumpulan ada
guru. Namun demikian peningkatan prestasi kumpulan ada guru lebih tinggi daripada
peningkatan prestass kumpulan tidak ada guru. Kaedah PPBK telah berjaya
meningkatkan kemahiran pembelgjaran sehingga menjadikan pelgar lebih terampil

dalam mempelgari Sains-fizik. Kaedah PPBK ini juga telah meningkatkan sikap
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pelgar lebih positif sehingga pelgar lebih mudah dan senang mempelgari subjek
Sains-fizik. Secara keseluruhan keputusan ujian hipotesis penyelidikan seperti Jadual

5.1.

Jadual 5.1

Keputusan Ujian Hipotesis Penyelidikan

Hipotesis Keputusan

HO1  Tidak terdapat perbezaan kesan utamakehadiran guru ke atas Tolak
prestasi pembelgaran Sains-fizik

HO2  Tidak terdapat perbezaan kesan utama tahap pencapaian pelajar Tolak
ke ates prestasi pembel gjaran pelgjar

HO3  Tidak terdapat perbezaan kesan interaksi kehadiran guru. dan Terima
tahap pelgar ke atas prestasi pembelgaran pelgar.

Tidak terdapat hubungan yang signifikan antara kemahiran
HO4a pembelgaran dengan pencapaian prestasi pembelgaran Sains- Tolak
fizik kumpulan pelgar tidak ada guru

Tidak terdapat hubungan yang signifikan antara kemahiran
HO4b  pembelgaran dengan pencapaian prestasi pembel gjaran Sains- Tolak
fizik kumpulan pelgjar adaguru .
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Sambungan Jadual 5.1

Hipotesia Keputusan

Tidak terdapat hubungan yang signifikan antara sikap pelgjar
HO5a  dengan pencapaian prestasi pembelgaran Sains-fizik kumpulan Terima
pelgar tidak adaguru .

Tidak terdapat hubungan yang signifikan antara sikap pelgjar
HO5b  dengan pencapaian prestasi pembelgjaran Sains-fizik kumpulan Tolak
pelgjar adaguru .

5.5 Cadangan Penyelidikan K ehadapan (PPBK)

Dapatan penyelidikan ini memberikan maklumat kepada penyelidik lain yang
berminat dalam menjalankan penyelidikan berkenaan dengan kaedah pembelgaran
dengan PPBK, terutamanya bagi pelaar sekolah menengah pertama terbuka (SMP
terbuka) atau bagi pelgar pendidikan luar sekolah (PLS) yang menjaankan
pembelgarannya tanpa guru. Kaedah PPBK tanpa guru ini juga masih perlu
dilakukan penyelidikan yang mendalam dan lebih luas dengan memperbanyak

kumpulan data terutamanya data temubual, dan data pemerhatian di lapangan.

Penyelidikan ini hanya baru digeneralisaskan untuk pelgar Sekolah Menengah
Pertama di Kabupaten Pidie Jaya Provinsi Aceh. Oleh itu penyelidikan lanjutan
sangatlah diperlukan untuk melihat sama ada kaedah PPBK tidak ada guru yang
dicadangkan dalam penyelidikan ini masih sangat terhad, maka perlu dilakukan

penyelidikan tambahan pada pelgar-pelgar Sekolah Dasar, Sekolah Menengah yang
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lain dengan subjek pembelgaran yang lain. Kaedah PPBK tidak ada guru ini perlu
juga di uji coba bagi pelgar perguruan tinggi. Kaedah pembelgaran dengan PPBK
tidak ada guru ini perlu di jalankan lebih lanjut dengan data yang lebih banyak lagi
terutamanya data kuditatif (temu bua dan pemerhatian). Selain daripada itu,
pembelgaran forma dengan kaedah PPBK dapat dijadikan pembelgaran yang
berkesan bagi pelgar yang tidak ada guru mahupun pelgar yang ada guru yang
dijalankan pelgar dalam bilik darjah mahupun dijalankan pelgar bila bilamasadi luar
bilik darjah. Dengan kaedah PPBK pelgjar dapat mengulang kagji subjek pembelgaran
yang belum difahami semasa pembelgaran di dalam bilik darjah. Ulang kaji

pembelgaran ini boleh dilakukan di rumah atau di alam terbuka.

Indonesia yang memiliki sekolah menengah pertama terbuka (SMP terbuka) yang
pembelgarannya tidak di sekolah yang ada bilik darjah dan dihadiri guru. SMP
terbuka ini pelaar belagar sendiri atau berkumpulan dengan menggunakan modul
pembelgaran di luar sekolah tanpa kehadiran guru. Di Indonesia juga ada sekolah
yang dikenal dengan Pendidikan Luar Sekolah (PLS). Pelgar yang menjalankan
pembelgaran dengan sistem ini pembelgarannya dijalankan di luar bilik darjah
dengan dibekali pelbaga modul subjek pembelgaran dan tidak ada guru yang
mengaar. Pembelgjaran bagi pelgar PLS ini tidak berlangsung di sekolah formal
tetapi mereka melakukan pembelgarannya di rumah atau di aam terbuka
Pembelgjaran dengan kaedah PPBK ini sangatlah memberi manfaat bagi pelgar yang
menjalankan pendidikan luar sekolah mahupun pelgar yang pembelgjarannya di SMP

terbuka
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